ENGLANTILAINEN KOULU NORJALAIS-SUOMALAISESTA
NAKOKULMASTA

Marianne L. Stokke Norjasta ja Pasi Venaldinen Suomesta vierailivat syyskuussa 2004 kahdessa
englantilaisessa koulussa. Norjalaisesta ja suomalaisesta perspektiivista katsottuna koulut olivat
suuria, kummassakin koulussa oli lahes 1000 oppilasta. Marianne L. Stokke ja Pasi Venaldinen
nékivat hyvia kaytantdja, mutta heidan kasityksensd mukaan pohjoismaalaisittain arvioituna luo-
kat eivat kuitenkaan olleet oppimiskyvyiltdén sekaryhmid. Vierailijoilla oli mahdollisuus tutustua
kummassakin koulussa 7. luokkaan, jotka heiddn mukaansa olivat enemman sekaryhmia kuin
luokat, joihin oppilaat oli ohjattu kykyjensa mukaan. Toisessa vierailukouluista he osallistuivat
mya®s tuntiin, jossa oli mukana kaksi opettajaa toisen opettajista huolehtiessa véhemman lahjak-
kaista oppilaista. Seuraavassa on esitetty Marianne L. Stokken ja Pasi Venaldisen lokakuussa Kir-
joittama raportti.*
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1. Esimerkkejé parhaista kaytannaista liittyen yksiloityyn oppimiseen oppimiskyvyiltadn
erilaisten oppilaiden oppitunneilla ja tuntien ulkopuolella

a.

Kummassakin koulussa keskitytdan tavoitteisiin kaikissa aineissa. Nain kohdenne-
taan huomio yksiloon. Jokaisessa luokkahuoneessa oli "tavoitetaulut”, joihin opettaja
Kirjoitti nakyviin kyseisen tunnit tavoitteen. Kaytanto oli yleisesti kaytossa.
Luokanopettaja tai aineenopettaja keskustelee oppilaiden kanssa heidan henkilokoh-
taisista tavoitteistaan joka vuosi. Oppilaat velvoitetaan siihen.

Tavoitteet Kirjoitetaan oppilaiden henkil6kohtaiseen ”Planneriin” — pieneen muisti-
kirjaan, jonka he saavat joka vuosi. Joskus tavoitteet ovat myds arvosanatavoitteita,
joihin oppilaan tulisi pyrkia.

Keskidssa on yhdessa oppiminen tiimi- ja parityoskentelynd. Opettaja Kiinnittaa pal-
jon huomiota ryhmien ja parien muodostamiseen.

Tehtavéat ovat usein avoimia niin, ettei niihin ole vain yhtéd oikeaa vastausta. Proses-
sia pidetaan tarkeana.

Oppilaiden halutaan ylittavan itsensa ja siksi heille annetaan tehtavia, jotka ovat va-
han ylapuolella heiddn kapasiteettinsa.

2. Tulosten vertailu ja reflektointi vierailulla tehdyisté 10yddista ja niiden arvioinnista ottaen
huomioon kunkin maan erityistilanne — ajatusten vierailijaparien ja muiden kouluvierailu-
ja tehneiden kesken

a.

Koulujen koot tekevét vertailun vaikeaksi - me tulkitsemme asioita pohjoismaalaises-
ta koulusysteemista kasin lahtokohtana keskimaarin 300 oppilaan koulu. Englantilai-
nen systeemi tuottaa paremman tuen oppilaille ja opettajille monessa suhteessa, esi-
merkiksi koulujen kehittdmisessa. Opettajien tdydennyskoulutuksessa keskeisiin ai-
heisiin on kdytettavissa erityisasiantuntijoita.

! Toimittanut Liisa Kyyrénen



b.

3.

a.

b.

4.

a.

b.

Englantilainen koulusysteemi vaatii hyvin yksityiskohtaiset koulujen kehittdmis-
suunnitelmat. Yhdessa koulussa oli suunnitelma opettajien kehittdmisohjelmaksi ja
he kutsuivat sitd nimell& “Teaching and Learning”, joka toi esille sen, ettd myos
opettajan tarvitsee olla elinik&inen oppija.

Tekijat, jotka vaikuttavat yksiloityyn oppimiseen sekaryhmassa positiivisesti tai nega-
tiivisesti

Positiivista: Meidan mielestamme tavoitteisiin keskittyminen on térked tekija yksi-
I6idysséa oppimisessa. Siiné keskitytddn jokaisen prosessiin.
Negatiivista: Arvioinnissa “liigataulukot™, jotka julkaistaan usein sanomalehdessa

Nakokulmia, jotka liittyvat yksiloidyn opetuksen vaikutukseen hankittaessa opetus-
suunnitelman edellyttdmad kompetenssia ja sosiaalista kompetenssia

Opetussuunnitelman edellyttdmén kompetenssin hankkiminen
i. Englantilaisessa koulussa arviointi on pelottavaa joka suunnasta tarkasteltuna.

Emme olleet koskaan nahneet sellaista kontrollointisysteemid. Sielld oli "liiga-
taulut”, joissa julkaistaan tulokset, ja paikalliset sanomalehdet poimivat ja Kir-
joittavat niistad kaiken jokaista yksityiskohtaa mydten. Me ajattelemme véhiten
lahjakkaita oppilaita, joilla on ollut omat tavoitteensa ja jotka ovat saavuttaneet
paljon heille maaratysta tasosta. Meidan mielestd tdma oli epajohdonmukaista,
kun sité verrataan yleiseen koulutuspolitiikkaan, jonka mukaan oppilailla pitéisi
olla mahdollisuus hyvaan elamééan koulussa. Kaikkia kouluja tarvitaan testata,
mutta ei tuossa laajuudessa.

ii. Opettajien oppiaineenhallinta on erittdin korkea tasoista.

Sosiaalisten kompetenssien hankkiminen

Englantilaiset ovat melko hyvia siind. Me huomasimme, ettd oppilaat kayttaytyivét

hyvin ja myGs suhteet luokassa olivat hyvat. Sosiaalisten taitojen painottaminen on

ilmeista. Sitd, onko ndin, emme paasseet varmistamaan. Tata painotusta haluaisimme

norjalaisessa systeemissa. Emme epdile tdamén vaikutusta yksiloityyn oppimiseen.

5. Muut nakokulmat, tekijat ja yksityiskohdat, jotka auttavat ymmartamaan ja testaamaan
opettajien koulutusmoduuleja ja opettajien tulevaan koulutusta kotimaassamme

a.

b.

Tiimitaidot: Varmistaa, ettd opettajat osaavat soveltaa yhteistyotaitoja omassa tyos-
séén ja luokkahuoneessa

Moduulit siitd, kuinka opettaa sosiaalisia taitoja oppilaille. Norjalaisessa opetussuun-
nitelmassa on vuodesta 1997 lahtien esitetty tarve tahé&n ja sosiaalisten taitojen tar-
peelle on kysyntaa opettajien tdydennyskoulutuksessa.

Me uskomme myds, ettd nakdkulma oppimiseen keskustelun kautta on jotakin, jolle
olisi kayttdd moduuleissa. Haldenin Opettajankoulutuslaitoksessa on opettaja, joka
kayttad “Teaching-thinking” -menetelmé&é, joka vastaa osittain sité.

Oppimistyylit nayttavat olevan Englannissa ”paalla”. Myds muissa maissa on kes-
kusteltu paljon niistd. Me ehdotamme, ettd ne otetaan huomioon kaikkien maiden
moduuleissa.

Kuinka huolehtia lahjakkaista oppilaista: startegiat?



