RUOTSALAINEN KOULU SAKSALAIS-SUOMALAISESTA NAKOKULMASTA

Katrin Hohmann ja Merja Luhtala muodostivat saksalais-suomalaisen parin, joka vieraili kahdessa ruot-
salaisessa peruskoulussa, kummassakin kaksi koulupaivad. Toinen néisté kouluista sijaitsee kaupungin
hienolla asuinalueella. Koulussa on noin 340 lasta luokilla 1-6. Toinen koulu sijaitsee maaseudulla. Sen
300 oppilasta edustaa kaikkia yhteiskuntaluokkia mutta erityisesti maanviljelyksen parissa tytskentele-
vid perheité. Tdssd maaseutukoulussa on luokat 7-9.

Katrin Hohmann ja Merja Luhtala suorittivat viisi haastattelua opettajien kanssa, nelja yhteensa 11
oppilaan kanssa seké kaksi koulun johdon kanssa. Vierailijoina he osallistuivat 4-6 oppituntiin péivit-
téin ja tekivat muistiinpanot yhteensa kahdeksasta tunnista.

Raporttissaan Katrin Héhmann ja Merja Luhtala ovat koonneet ne yhtéldisyydet, jotka yhdistavat
haastateltujen henkildiden ajatuksia ja oppitunneilta tekemiddn havaintoja. Liséksi raportoijat esittavét
konkreettisia kaytantoja ja nakokulmia, jotka voisivat olla mielenkiintoisia saksalaisille ja suomalaisille
kouluille ja voisivat toimia niissa.

VIERAILURAPORTTI
Katrin Hohmann ja Merja Luhtala
Universitat Dortmund / Institut fur Schulentwicklung, Saksa ja Sydén-Laukaan koulu, Suomi

KOULUJEN FILOSOFIA

Nostamme esille kaksi erityistd kokemusta, jotka havainnollistavat kaiken sen perustaa, mitd ruotsa-
laisessa koulutydssa pidetédan tarkeané:

Kun erés koulun johtaja luki haastattelumme keskeisid kysymyksid, han ihmetteli, miksi ky-
syimme “kuka tai mika on oppimisprosessin keskeinen tekija: oppilaat vai oppiaine?” Tahan hén
vastasi, ettd ainoa keskeinen tekija oppimisprosessissa voivat olla oppilaat, silla heitdhan me ope-
tamme.

Keskittyminen jokaiseen yksittdiseen lapseen johtaa aivan itsestdén selvaan opetuksen yksilol-
listamiseen. Koulussa, jossa vierailimme, keskeinen opettajien toimintaperiaate on vahvistaa lapsia
ja edistda heidan kasvuaan ruotsalaisen yhteiskunnan vastuuntuntoisiksi jaseniksi. Perustana sivis-
tys- ja kasvatusty6lle on kunnioitus jokaista lasta kohtaan. Tdméan perustan seuraus on itsestédén sel-
va: koulukulttuuria tulee arvioida sen pohjalta, kuinka se mahdollistaa yksilollisen kehityksen.
Kunnioitus tarkoittaa, ettd jokainen opettaja huomaa yksil6lliset tavat oppia ja ottaa oppilaiden in-
tressit tosissaan. Samalla oppilaita kannustetaan ottamaan vastuuta tekemisistaan ja olemaan itsetie-
toisia ja itsendisia oppijia, jotka esittavat kysymyksia ja kasittelevat ongelmia. Opettajat ovat yhté
mieltd siita tavoitteesta, ettd oppilaille tulee antaa mahdollisuus kiinnostua ja motivoitua opiske-
luun.

Toinen esimerkki ruotsalaisen koulutyén painotuksesta on orientoituminen oppilaan vahvuuksia
esille nostamiseen. Erds matematiikan opettaja, jonka kanssa keskustelimme hdnen tavastaan kasi-
telléd oppilaiden tekemid virheitd, kertoi meille, ettd han haluaa puhua oppilaan kanssa. Han pyytaa
oppilasta itsedén selittdmadn, miten hén ajattelee voidakseen ymmartdd, miksi han teki virheen.
Opettajat kysyvat ja kuuntelevat. Virheita kaytetaan produktiivisesti yksittaisen oppilaan kehityksen
suuntaamiseen ja vahvistamiseen. Tarkoituksena ei ole tunnistaa ja korjata kaikkia oppilaan tekemié
virheitd, vaan todeta, miten oppilas voi hyddyntad oppimistaan tyostamalla tekemiaan virheita.

! Toimittanut Liisa Kyyronen



Oppilaiden tulisi tuntea koulussa olonsa turvalliseksi. Jokainen, jota haastattelimme, painotti, ettd
oppilaiden tulisi olla koulussa "turvassa ja suojassa”. Oppimisen tulisi merkita iloa. Aivan sama
kenen kanssa puhuimme, kaikki puhuivat tavoitteesta luoda oppiminen, josta oppilaat pitavét. Erés
opettaja nimesi oppimisen ilon hyvien oppimistulosten pohjaksi.

Kouluissa vallitseva asenne, jota luonnehtivat ajatukset “kunnioituksesta yksil6d kohtaan”,
”luottamus jokaisen yksilon vahvuuksiin” ja "iloa oppimisessa”, ei pade vain opettajiin vaan myds
oppilaisiin.

Yksilollistaminen ei ole metodi vaan ajattelutapa. Yksil6llistdaminen ei mydskaan ole metodinen
kikka, vaan kaytanto, jota osoitetaan kaikilla tasoilla. Otsikoiden “kouluorganisaatio”, ”luokanoh-
jaus” ja "didaktiikka” alla haluamme antaa lyhyen katsauksen sellaisen oppimisen perusteisiin, jos-
sa jokaiselle annetaan mahdollisuus oppia yksilollisesti ja saada tukea mahdollisesti ilmeneviin on-
gelmiin.

KOULUORGANISAATIO

Koulujen johtajat eivat itse opeta. Heidan tehtavanaan on koulunohjaus. He jarjestavat henkilo-
kunnan tapaamisia, joissa keskustellaan kunkin opettajan toiminnan kehittymisesta. Heilld on hyva
yleiskuva koulun tapahtumista, he puhuvat kunnallisten paattajien kanssa raha-asioista, he palkkaa-
vat opettajia ja tarvittaessa he saavat myds irtisanoa koulunsa opettajia. Koulun johto on mukana
organisoimassa koulun tapahtumia, projekteja ja muutoksia. Kaikista naisté keskustellaan koulussa,
jotta kaikki voivat olla osallisina tavoitteissa ja muutoksissa. Yleisesti voidaan todeta, ettd kaikkien
asioiden késittelya varten pyritddn luomaan hyvin strukturoitu toimintakulttuuri, joka mahdollistaa
selvat sadnnot ja joita kaikki sitoutuvat noudattamaan. Tama tarkoittaa informaation jarjestamista,
ilmoitustaulujen jarjestyksessa pitamistd, luokkahuoneiden seké poydilla olevan materiaalin organi-
sointia. Toisaalta se antaa paljon vapauksia ja joustovaraa jokaiselle jarjestdd oma oppimisensa.
Erds koulunjohtajista sanoi, ettéd valilla oli aika kaoottista, mutta tarkkailija pystyy erottamaan taus-
talta hyvin organisoidun tilanteen ja oppimisen.

Molemmissa kouluissa, joissa vierailimme, toiminnan periaatteet olivat samat myods suhteessa
oppilaisiin: halutaan orientoitua ty6ssa toisen vahvuuksien mukaan, tulla toista vastaan sinne, missa
hén on, ja auttaa toista kehittdmaan itsedan.

Ajankaytto oli erittdin joustavaa. Tunnit voivat olla peruskoulussa ja sitd seuraavassa koulussa
eripituisia, kuten 30 ja 60 minuutin tunteja ja jopa 80 tai vain 25 minuutin kestavid. Tata pidetaan
tarkedna oppimisen yksilollistamiselle. Taman jarjestaminen on ensinnakin mahdollista, koska jo-
kaisella luokka-asteella on tiimeja ja toiseksi, koska opettajat ovat sopineet yhdessa eri oppimisjak-
soihin kaytettyjen aikojen pituudesta. Oppilaat nayttivat tietdvan, kun oppitunti vaihtuu ilman, etta
kello soisi oppitunnin alkamisen tai loppumisen merkiksi.

Opettajien lisaksi kouluissa oli erityisopettajia, kouluavustajia ja opiskelijoita. Toinen kouluista
oli palkannut myds lahiseudun tyéttomid. Kummassakin koulussa oli sairaanhoitaja.

Molemmissa kouluissa l&hes kaikki opettajat ké&yttivat yhteistyotuntinsa tydskentelemélld jossa-
kin lukuisista tiimeista. Yksi tiimi koostuu useimmiten yhden vuositason opettajista. Pienemmissa
kouluissa kasataan my0s eri vuositasojen opettajista koostuvia tiimejé. Kouluissa on vuositasotiimi-
en lisaksi ainetiimeja. Tama tarkoittaa, ettd matematiikanopettajat ja luonnontieteiden opettajat
suunnittelevat yhdessa tunteja. Toisessa kouluista, jossa vierailimme, oli my6s tiimi, joka koostui
useissa vuositasotiimeissa mukana olevasta henkilokunnasta. Téhén tiimiin kuuluivat kuvaamatai-
don, musiikin ja litkunnan opettajat seka sairaanhoitaja ja muutama kouluavustaja.

Molemmat koulut jérjestivat opettajien tyon siten, ettd muutama opettaja opetti suurinta osaa yhden
luokan oppiaineista. Talla pyrittiin siihen, ettd jokaisella luokalla olisi mahdollisimman véhan eri
opettajia.



Koulut, joissa vierailimme, ovat tiloiltaan ja sisustukseltaan hyvin eritasoisia. Molemmissa kouluis-
sa on kuitenkin luokkien vieresséa pieni erillinen tila, jossa jokainen luokka pystyy tekemaéan ryhma-
toitd. Molemmissa kouluissa on oma Kirjasto ja se avoinna koko péivan. Kirjasto on samalla myds
kunnan Kirjasto ja tastd johtuen Kirjastonhoitajat ovat sek& kunnan etta koulun palkkalistalla.

Keskeinen yksilollisen oppimisen perusedellytys on ryhmassa opiskelu. Molemmissa kouluissa
Kiinnitetadn huomiota ryhman muodostamiseen. Ryhmat jarjestetdan siten, ettd kukin ryhma toimii
yhdessa koko sen ajan, minka sen jasenet ovat kyseisessd koulussa. Ryhmi& muodostettaessa asete-
taan painoarvoa oppilaiden entisten opettajien ja kasvattajien toiminnalle. Luokan sisdisten ryhmien
lisaksi on my6s ryhmid, joissa tuetaan erityisoppilaiden oppimista. Peruskoulussa on lukutaidon
edistamista tukeva projekti, jossa oppilaat saavat neljan viikon ajan yhden tunnin paivéssa erityistéa
ohjausta lukemisessa. Jatkavassa koulussa muodostetaan ryhmia vieraiden kielten opiskeluun.
Meisté tuntui mielenkiintoiselta, ettd saksan ja ranskan lukijoiden ryhmien lisaksi oli myds ryhma
oppilaita, jotka eivat halunneet lukea kumpaakaan néistéa kielistd. Talla ryhmalla oli samaan aikaan
ylimaarédinen englannin kurssi. Mielestimme tdma péatds jarjestad ylimaardainen englannin kurssi
oli hyva, silla kaikki ryhman oppilaat kahta lukuun ottamatta olivat suorituksiltaan heikkoja. Opet-
tajien oli ajateltava néitd kahta suorituksiltaan normaalia oppilasta ja jarjestettava opetus niin, etta
se kiinnostaisi my0s heitd. Toisen eriyttamisen mahdollisuuden tarjoaa niin kutsuttu keidas. Oppi-
laat, jotka ovat jollakin luokista 7-9, voivat menna sinne, mikéli huomaavat tarvitsevansa erityista
tukea englannissa, ruotsissa tai matematiikassa. Paatos on oppilaan itsensé tekeméa. Syyné tdhan on
ajatus siitd, etta vain ne, jotka todella haluavat oppia, hyotyvét keitaasta. Keitaan palveluja kayttavéat
1ahinn& 9. luokan oppilaat, jotka haluavat valmistautua kokeisiin.

LUOKASSA TAPAHTUVAN TOIMINNAN OHJAUS

Luokkahuoneet on rakennettu ja organisoitu hyvin. Etenkin toisessa kouluista selvad informaatiora-
kennetta korostettiin luokassa selvilla ilmoitustauluilla. Opettajille ja oppilaille on tarkeéa, etta
kaikki materiaalit ovat jarjestyksessa oppitunnin joustavan kulun takaamiseksi. Ainoat tavarat, mita
oppilailla oli poydalla, olivat kyseisella tunnilla tarvittava materiaali. Loput tavarat olivat kaapeissa
tai repussa. Opettajat eivat huomauttaneet juuri mistdén eika siihen yleensa ollut edes aihetta. Va-
roituksiin ja vaatimuksiin ei tarvinnut tuhlata aikaa. Mydhdastymisié suvaittiin hyvin. Mydhdastyneet
oppilaat kayttaytyivat rauhallisesti, menivat omille paikoilleen ja opettajat jatkoivat tuntia kuin mi-
taan ei olisi tapahtunut. Kéayttaytymisesta keskustellaan luokissa vain, jos se héiritsee muita oppilai-
ta. Muuten siitd keskustellaan opettajan, oppilaan ja vanhempien tapaamisessa. POytéjarjestys oli
molemmissa kouluissa erilainen. Pdytia oli seka riveissa ettd istuinryhmissa. Paatos siitd miten poy-
dat asetetaan, on opettajalla.

DIDAKTHKKA

Didaktinen kaytantd tulee nakyvaksi tavassa toimia luku- ja Kirjoitustaidottoman pojan kanssa.
Opettajat sanoivat, ettd he olivat yrittdneet parhaansa ja jopa pyyténeet asiantuntijoita apuun. Pyr-
kimys 10ytda keinoja, jotka mahdollistavat oppilaiden oppimisen, oli tunnusomaista kaikkien nake-
miemme koulujen opettajille. Tdma toimintakulttuuri kertoo, miksi erityisopettajilla on niin suuri
merkitys opetuksessa ja opettajien neuvonantajina.

Kouluissa, joissa vierailimme, opetukselle oli tunnusomaista seuraavat asiat: selvat paamarét ja
tietoisuus niistd, tydohjeiden selkeys, hyvin jarjestetty oppimisymparistd, keskittyminen ja nopea
oppiminen.



Meilld oli mahdollisuus tarkkailla erilaisia opettamisen muotoja:

Projektiopetus: Oppilaat tydskentelivét historian projektin parissa. Kirjat, internet ja muut me-
diat olivat oppilaiden kéytettdvissd. He kayttavat ongelmitta oppimisen erilaisia toimintatapoja,
esimerkiksi miellekarttaa ilman erillisti kohotusta siihen.

Kirjaopetus: Kaikki oppilaat tydskentelivat saman Kirjan parissa ja tyostivat myds samaa teks-
tid. Kirja on rakentunut niin, ettd oppilaat voivat valita eri teit4 ja voivat néin ollen tydskennelld eri
tasoilla. He aloittavat perusluokalta (Grundklasse). Kun tdmé osa on kunnossa, oppilaat paattavat
annetun “diagnostiikan” (Diagnostik) perusteella, jatkavatko he ensimmaiseen luokkaan (Klasse 1)
vai toiseen. luokkaan (Klasse 2). Osa oppilaista saattaa kayda perusluokan uudestaan. Toiset voivat
aloittaa diagnostiikasta” k&dymatta perusluokkaa ja jatkaa sitten toiseen luokaan. Lapset voivat itse
valita, missa luokassa he haluavat tydskennelld ja saavat opettajalta apua, mikéli he pyytéavat sita.
Etenemisvaihtoehdot on mallinnettu seuraavaan kuvioon:

< TV T

Grundklasse Diagnostik Klasse 1 Klasse 2
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Kysymalla kehittava opetus: Esimerkki luonnontieteiden opiskelussa opettaja ja oppilaat tyds-
kentelevt tieteellisen ilmidn parissa. Oppilaiden tekemat havainnot naytettiin opettajalle ja oppilaat
keskustelivat niista.

Monisteopetus: Kaikki oppilaat saivat monisteen, jonka parissa heidan tuli tydskennelld. Eng-
lannin tunnilla se voi olla esimerkiksi kuvakertomus, matematiikassa taas matemaattinen ongelma.
Monisteita ei ollut eritasoisina.

TYYPILLISTA TUNNEILLE, JOITA SEURASIMME, OLI, ETTA

— Oppilaat eriyttivat omaa opiskeluaan tehdessaan tehtévid. Oppilaat valitsevat tehtdvansé ja
toimintamallinsa. Opettajat olivat vain neuvonantajina.

— Ongelmia, jotka oppilaiden oli ratkaistava, kehitettiin aina, kun se oli mahdollista. Samalla
luotiin pienryhmid ratkomaan néit& ongelmia.

— Yhteisty0 oli oppilaiden normaali tyémuoto. Yksintydskentelyyn oli erikseen kehotettava.

— Eriyttdvaa materiaalia ei ollut juuri lainkaan, mutta paljon vaihtoehtoisia ideoita, jotka mah-
dollistivat kaikkien oppilaiden osallistumisen.

— Tunneilla vallitsi rauhallinen ja keskittynyt ilmapiiri, kun oppilaat tyoskentelivét jonkin teh-
tavan parissa.

Oppilaita kannustetaan organisoimaan oppimisprosessinsa itse. Opettajat ovat antamassa neuvoa,
auttamassa oppilaita 10ytdmaén ratkaisuja ongelmiin, antamassa vihjeitd oppimiseen ja keskustele-
massa tyéryhmien kanssa opiskeltavista asioista. Opettajat organisoivat oppimisympariston ja anta-
vat tarvittaessa siséallollistd tukea.

Molemmissa kouluissa annetaan kotitehtavid. Useimmat opettajat antoivat laksyjd, koska van-
hemmat haluavat niit4 valmistaakseen lapsiaan seuraavan koulun tydskentelytapoihin ja auttaakseen
oppilaita kehittdmaan oppimisprosessiaan. Toisessa kouluista laksyt annettiin, ei seuraavalle péival-



le, vaan seuraavalle viikolle, jotta oppilaille jaisi tarpeeksi aikaa suunnitella itse oma aikataulunsa
niiden tekemiseen. Kotitehtavien yksilollistamisen taso vaihteli. Yksi opettajista ei yksilollistanyt
ollenkaan. Erds matematiikan opettaja antoi 12 eritasoista tehtdvaa ja pyysi oppilaita ratkaisemaan
naista kolme. Toinen opettaja kertoi meille, ettd oppilaat saivat Kieltdytya annetusta laksysté ja pyy-
taa tilalle vaikeampaa tehtavaa.

TESTIT JA ARVIOINTI

On kolme arvioinnin muotoa. Ne ovat itsearviointi, opettajien koulussa pitamat testit ja keskitetyt
testit, jotka Ruotsin hallitus laatii 5. ja 9. vuositasoille. Kaikkien naiden testien yhteisend tavoitteena
on, ettd oppilas saada tietoa omasta oppimisprosessista ja oppii arvioimaan omaa oppimismenestys-
ta.

Itsearviointi on oppilaille erittdin tarkedd. Heidén portfoliotydskentely jatkuu koko kouluajan.
Liséksi he tayttavat suuren “yleissilmaysmonisteen” varmistaakseen, ettd he ovat saavuttaneet vii-
kolle asetetut tavoitteet ja lyodakseen lukkoon seuraavan viikon suunnitelmat.

Opettajien koulussa pitdmat testit: Opettajat pitavéat oppilaille diagnostisia testeja. Opettajat ha-
luavat tietdd, mita oppiaineen asioita heidan tulisi kasitella seuraavilla tunneilla, jotta asetetut oppi-
mistavoitteet saavutettaisiin. Toisen asteen opettajille on olemassa englantiin, ruotsiin ja matema-
tilkkkaan paljon materiaalia, jolla he voivat verrata oppilaiden suorituksia valtakunnallisen testin
tuloksiin. Taten opettajat voivat testata luokkaansa tiettyind aikoina ndhdakseen, missa viel& on on-
gelmia.

Keskitetyt testit: Opettajat, oppilaat ja vanhemmat ovat hyvin kiinnostuneita néista testeista. Oli-
si vadrin vaittaa, etteivatko oppilaat olisi hermostuneita ndiden testien vuoksi. Siitd huolimatta val-
takunnallisiin testeihin suhtaudutaan kokonaisuudessaan rennosti. Erdén koulunjohtajan mielesta
opettajat olisivat toimineet huonosti, mikéli he huomaisivat vasta viidennen luokan testissa, etta
oppilaalla ei ole mahdollisuutta selviytya siita.

Testien lisdksi on olemassa monitahoinen jarjestelma henkil6kohtaisen palautteen antamiseen.
Tarkeaa siind on henkilokohtaisen edistymisen arvioiminen. Tasta johtuen oppilaan kaikkia virheita
ei aina huomioida, jotta oppilasta ei lannistettaisi, vaan hénelle annettaisiin mahdollisuus keskittya
tiettyihin ongelmiin ja niiden tydstamiseen. Toinen palautteen muoto on esitella oppilaiden tuotok-
sia joka puolella koulua.

Puolen vuoden vélein, valilla jopa useammin, pidetdadn tapaamisia vanhempien, oppilaiden ja
opettajien kesken. Niissa pyritddn arvioimaan oppimisprosesseja ja sosiaalista kayttaytymista seké
keskustellaan ja uudistetaan tavoitteet.

Mitka voivat olla tarkeitéd kehittdmisaspekteja suomalaiselle ja saksalaiselle koulusysteemille?

Suomessa

— Samojen oppilaiden kanssa tydskentelevien opettajien tiimi- ja ryhmatydskentelyn jar-
jestaminen

— Yksittéisessd luokassa tydskentelevien opettajien maarén vahentdminen

— (Nuorten) oppilaiden vastuun ottaminen omasta oppimisprosessistaan

— Eri koulutyyppien yhteisty0 oppilaiden sek& opettamis- ja oppimismetodien tietdmyksen
saralla

— Riittavan asiantuntevaa apua oppilaille, joilla on oppimisvaikeuksia

— Tilojen sisustaminen: on tarkedd, ettd oppilaille on tarpeeksi tydskentelytiloja tarjolla



Ty0Oskentely oppilaiden vahvuuksien ehdolla ja oppimisilmapiirin luominen, jossa oppi-
laat tyoskentelevat mielelldan

Saksassa

Tiimitydskentelyn jarjestaminen ja opettajien lasndolon muuttaminen

Eriyttdmisen muodot; ei eriyttdmistd materiaalin perusteella, vaan materiaalin suunni-
telmallisella muokkaamisella

Hyvin organisoidun oppimisympariston luominen, joka luo pohjan opiskelun yksil6llis-
tamiselle

Ulkoisen eriyttdamisen vahentaminen niin, ettei luoda uutta ryhmaa jokaiselle ongelmalle
tai oppimistasolle

Asiantuntijoita vuositasoryhmaan ja yksittaisten luokkien yhteistyékumppaneiksi
Né&hdaan laksyt oppimisen mahdollisuutena

Tyoskentely oppilaiden vahvuuksien suuntaamana sek& virheiden korjaamisessa etté
suorituksista annettavissa palautteissa

YHTEENVETO

Molemmissa kouluissa vélittyi vierailijalle rento oppimisilmapiiri. Kaikki tapaamamme opetta-
jat kertoivat rakastavansa tyotaan ja tydskentelevansa mielelldan lasten parissa. Vaikka maarayksia
on heidan kertomansa mukaan paljon, he kokivat voivansa tuoda omaa persoonallisuuttaan mukaan
koulutydskentelyynsa. Koko koulujérjestelmé sekd -organisaatio luovat pohjan yksiléllistavalle
oppimiselle ja rennon, rauhallisen sek& keskittyneen ilmapiirin, jossa jokaisella oppilaalla on mah-
dollisuus kokea oppimisen iloa yksilona.



