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Rapport
Prosjekt EU-MAIL: EUropean Mixed Ability and Indivi dualised Learning

Skole- og klasseromsobservasjoner og intervjuer/saaler med elever,
lzerere og skoleledere i Nordrhein-Westfalen i dagen24. — 27. januar 2005

Ragnhild Andresen, Norge
Jaana Uuksulainen, Finland

Vi besgkte to skoler (i rapporten kalt A og B) inddhein_Westfalen. Begge var det som pa
tysk kallesGesamtschulen, dvs. organisert etter enhetsskoletanken. Skdladsle om lag

1000 elever fordelt pa to skolebygninger, en foeliiee og en annen for de yngre elevene. Vi
besgkte de yngre klassene. Skole B hadde om layel80er. P& begge skolene var den
sosiale og etniske bakgrunnen til elevene heterdg@nlen ene skolen var 29 forskjellige
nasjonaliteter representert, men andelen av efeedrinnvandrerbakgrunn var ikke hay. Pa
den ene skolen ble bare elever som var fgdt i ayskhv foreldre med utenlandsk
opprinnelse, regnet som innvandrerelever.

| det fglgende beskriver vi og reflekterer vi odet som vi med vare utgangspunkt fant mest
interessant nar det vi sa etter Viaast practice’, hva som kanskje kan oversettes med
eksempler til etterfalgelse. Det vil si at vi bénekker fram eksempler pa undervisnings- og
leeringsaktiviteter som vi begge mener er gode sgmpler som er hentet fra blandede
klasser og eksempler som angar individualiserinigeNi har valgt a fokusere pa a)
handlinger som realiserer det som skal vaere skef@ssog b) hvordan arbeidet forgar i
blandende klasser og hvordan individualiserte Igsaktiviteter foregar.

1. Eksempler til etterfalgelse pa skole A

a) Skolens profil/filosofi

Det ble lagt vekt pa ansvar, deltakelse og palé ptbseg selv. Skolelederne hevdet at det var
viktig & understreke bade sosialt og globalt anegaat de i begrepet deltakelse inkluderer
aktiviteter elevene utfgrer utenfor skolen. | skobeidet er det viktig & fokusere pa de
omradene der elevene er gode, mer enn pa elevesies emrader, sier skolelederne, og
tilfayer at bevissthet om sosial og individuell digthet er noe de gnsker at skolen skal utvikle
hos den enkelte elev.

Kommentarer

Av lokalavisene kunne vi se at det skolelederndlssteom, kom til praktisk uttrykk ved at
elevene presenterte og representerte skolen pégamenter i lokalsamfunnet. Vi synes at det
er positivt at slike tiltak brukes bevisst til &ilkte ferdigheter og verdier hos elevene. Det slo
oss at leererne og skolelederne bade i undervismiogé pausene behandlet elevene med
respekt. Dette kom til uttrykk gjennom a vise hgifkt og vennlighet — ved a hilse, ved a gi
oppmuntrende kommentarer og i det hele a vise eesppmerksomhet. Vi mener at ved at
de voksne ved selv & veere gode eksempler, leerergied ta ansvar, a veere aktive deltakere
og bry seg og & stole pa seg selv.
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En annen ting som slo oss, var hvor mange forelone var til stede pa skolen. At dette er
viktig, er belagt av forskning som peker pa at dgeugjennom aktive kontakter ma leere a
involvere seg i de sosiale nettverk i de omradenbat (Se f. eks. Uri Bronfenbrenner).

b) Observasjon i klasse/time

Vi besgkte en klasse med 19 elever, rundt 12 ategdtn handfull av var diagnostisert til &
ha betydelige leerevansker. Faget var engelsk. Béevar organisert i grupper og gruppene
var sammensatt av elever med sveert ulike evnepregritede prestasjoner. De arbeidet med
utgangspunkt i at det skulle lages en radiorepjerfes et ulykkessted. Da vi kom, var
elevene kommet sa langt at de hadde laget sineski@dpiog de skulle na gjare opptak av
intervjuer. Elevene fikk oppgaver/sekvenser somtijgasset det de kunne prestere pa
engelsk: Noen kunne sine replikker utenat, andlielise dem fra manuskriptet. Elevene var
tydelig vant til & vurdere bade seg selv og sindefexer og vant til at de ble gitt oppgaver
som stilte svaert ulike krav til hva hver enkelt tadirestere.

For & kunne gjennomfare oppgaven, benyttet de kiddserommet, hallen utenfor
klasserommet og et annet tilstgtende rom.

Etter hvert som gruppene ble ferdige med sine dsl@pptaket, fortsatte de & snakke om
oppgaven eller gikk i gang med lesing av engelskster pa egen hand. Ogsa etter at arbeidet
med opptakene var avsluttet, var det ro og ordesvegyt lite stay.

Kommentarer

Noen av elevene fikk spesielt tilrettelagte oppgaggeller fikk spesiell hjelp og statte for &
kunne gjennomfare oppgavene sine. Likevel syntes\dere godt integrert i det som

foregikk og som arbeidet i klassen skulle veeredatiat mot. En spesiallzerer, en elevassistent
og klasselaereren samarbeidet godt for a gjare ohetlig. Prosjektet/oppgaven stilte store
krav til elevene og ga dem stort ansvar for det skatle gjgres, og de elevene som fikk
ekstra hjelp og statte, fikk det med stor disknedja hjelpernes side. Arbeidsgruppene syntes
a veere bevisst sammensatt slik at styrker og stakhes enkeltmedlemmene skulle
kompenseres: For eksempel var det i hver gruppstramelev som kunne lede gruppas
arbeid ved a holde fokus pa oppgaven og arbeidsifagkn innen gruppen.
Gruppemedlemmene hjalp hverandre uten a ta oveahaees oppgaver. Elevene syntes a
veere fortrolige med denne maten a arbeide pa egstiebade disiplin og engasjement i
arbeidet sitt. Det vi s, tar vi som et vellykkksempel pa laering i blandede/sammenholdte/
integrerte klasser.

2. Eksempler til etterfalgelse, skole B

a) Profil/filosofi

Skolelederen sa at skolens virksomhet primeert fake$a elevenes interesser og pa vise
omsorg for elevene. Et annet fokusomrade var saithrbellom elever, foreldre/foresatte og
leerere. Det tredje som vektlegges, er at eleveslekgnne at skolen/lzererne tar dem pa alvor
og mgter dem med respekt.

Kommentarer

Skolen synes a ha utviklet et godt system for ahgdr mellom foreldre/foresatte, elever og
laerere/skole. Da vi besgkte skolen, sa vi mangsdiar som var pa skolen og utfarte
oppgaver som for eksempel a holde orden pa spasiaba omrader hvor elevene kan
arbeide individuelt og pa omrader for lek. Foretdr® involvering var usedvanlig stort, slik vi
sa det. Foreldrene mgtte til konferansetimer oggeatilte opp nar skolen hadde prosjekter
der foreldrene kunne bidra. Sa snart elevene &tdti opp pa skolen, blir foreldrene
kontaktet fra skolen for a finne ut hva foreldrdsa@ bidra med og i hvilket omfang de kan
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bidra. Skolelederne sier at disse bidragene fieldog/foresatte er sveert viktig for a fa skolen
til & fungere godt. | samtaler med to av skolergeugerere kommer det fram at det pa denne
skolen er mye mer av drgftinger om enkelteleverfaglig samarbeid og samordning, om
synspunkter pa leering og undervisning og om arbegtisder enn disse to var vant til fra de
andre skolene hvor de hadde arbeidet. De sa absebit dette farte til merarbeid for dem, sa
satte de stor pris pa det samarbeidet som forepbjiusene sa vi at voksne og barn samtalte
vennlig, og med respekt, med hverandre. De vokiste &t de hadde omsorg bade for de
eldre og de yngre elevene pa skolen og at elevstess for omsorg endres med arene.
Elever vi samtalte med, sa ogsa at de kjente ikeatsleererne tok dem pa alvor, selv om de
noen ganger kunne vaere strenge og ha det traveltss sto det klart at skolen lyktes godt i a
giennomfgre ved partisk handling sitt uttrykte etas omsorg og samarbeid.

b) Observasjon i klasse/time

Her var det 29 elever i 12arsalderen. De var gmippadt 7 bord. Med s& mange elever var
rommet ganske fullt. Leereren begynte med a lesamort om et sirkus pa turné. Deretter
fikk elevene et kart med tall som markert byenkusiet besgkte og oppgaven var sa & bruke
et atlas for a finne hva byene het. Alle elevekk fien samme oppgaven, men de som ble
raskt ferdig, fikk en ekstra oppgave. Leereren $ike i klasserommet og hjalp og veiledet
bade grupper og enkeltelever. Og det var tydeligpan elever trengte mer assistanse enn
andre. Mens leereren hjalp ved et av bordene, bhuktenoe tid til & se rundt i klassen om alle
holdt pa med oppgaven. De fleste elevene samtateandre i den gruppen de tilharte. Ved
et av bordene sa det ut til at noen av eleveneehaddntern konkurranse: Fire jenter voktet
det de skrev og ville ikke la de andre fa se ded@gekslet knapt noen ord med hverandre.
Leereren forsgkte ikke & gripe inn i dette som sbat en gruppeintern krangel. Ved de fleste
lot det til at elevene samarbeidet godt om a korfrara til svarene: De spurte og svarte
hverandre, viste hverandre hvilke svar de haddeduog hvordan de hadde kommet fram til
svarene. Selv om det var ganske mye samsnakkirigrmelevene, ble det ikke noe hgyt
lydniva. Svarene ble gjennomgatt ved at leerererebaglev om svaret pa det fgrste
spgrsmalet (dvs. farste by pa turneen). Den sosvat, pekte sa ut den eleven som skulle
gi neste svar. Denne eleven pekte sa ut svarer eutnenog slik fortsatte det til alle svarene
var gitt. Under denne svarsekvensen oppsto dekgange uro. Noen av elvene hadde
innvendinger mot noen av svarene og uttrykte detd tydelige protester. | etterhand
kommenterte laereren dette overfor oss observabgrbeklaget at noen av elevene enten
hadde misforstatt eller ikke hadde klart & lasegappn.

Kommentarer

Laereren var sveert bevisst pa hvordan hun opptoddidor elevene mens de var i gang med
oppgavearbeidet. Hun var dyktig til samtidig & leoftye med hele klassen og & lytte pa og
snakke med enkeltelever. Det syntes a vaere etoggtilitsfullt forhold mellom leereren og
elevene. Det hersket i det hele en god atmosfseramet og det skyldes nok bade leererens
omsorg for elevene og hennes humor. De fleste ellainnsats i sitt eget arbeid og det a
hjelpe hverandre var (for de fleste) en del avamsen. Det var tydelig at de var trent i &
samarbeide. Det opplegget vi s& gijennomfart, Mativetradisjonelt, men ganske krevende
for leereren ved at elevarbeidet var gruppebaseredat elevene skulle hjelpe hverandre i
oppgavelgsningen. Det blir ofte et dilemma for k&me klasser hvor spredningen i
leeringsforutsetninger er stor: Skal hun gi grurtgep til de elevene som trenger det mest, og
bare rekke over noen fa eller skal hun spre hjetpenjevnt utover og dermed gi for lite hjelp
til mange. Slik er det nar elevtallet er stort ogaerer skal gjgre alt alene. | stedet for &
kritisere aspekter som kunne kritiseres i dennertinwil vi framheve det gode eksemplet som
leereren her representerte: Hun var sveert aktimgte enkelteleven der eleven var, dvs. a
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tilpasse sin hjelp og veiledning til elevens niMéin skapte en god stemning ved a gjgre dette.
Det a klare a fa elevene i en klasse til & behesak®arbeid sa bra som tilfellet var her, krever
0gsa mye og bevisst innsats fra leereren.

Vi kommenterer ogsa at skoledagene var organiblertselvene annenhver dag skulle

arbeide mer individuelt ved at de arbeidet mer adefhgene/emnene de selv var mest
interesserte i. Dette tiltaket gir godt rom foriiridualisert leering og lgser godt pa vei det
dilemmaet (omtalt ovenfor) som oppstar nar detedriklasseundervisning for elever med
sveert variable laeringsforutsetninger.

3. Synspunkter pa 'best practice’ — sett med norskayne

Vi som har skrevet denne rapporten, besgkte ikkeadene skolene og vi har sammenlignet
vare observasjoner og inntrykk, som dermed byg§drgsek pa i alt fire skoler. Vi har
konsentrert oss om det vi sa som positivt, somregser til etterfalgelse og har forsgkt & sette
observasjonene i sammenheng med det vi s& ogdmrskolenes etos og filosofi/ideologi.

| det felgende er det likevel hva som ble sett maxdke gyne, som preger framstillingen. Det
som fglg, er skrevet i samarbeid mellom de to roathkservatgrene pa skolebesgket i
Nordrhein-Westfalen, Torill Meyer Melin og Ragnh#ahdresen.

Nettverksarbeid

Samarbeidet mellom skolen og foreldrene/de foregatirde sterkt inntrykk pa oss. Det som
slo oss seerlig sterkt var at foreldreinnsatsen séit ble utfart som frivillig og ubetalt arbeid.
Vi sa det slik at stgtten til skolen fra forelddn dels var et praktisk og nyttig tiltak og dels
var ideologisk preget. Det ideologiske ligger i deirbeide for 'die Gesamtschule’, som jo
representerer en skole som er et alternativ tildeninerende skoleorganiseringen i
Tyskland. Det at mange foreldre var til stede, pé@tiatmosfeeren pa skolen og synet pa
skolen i lokalsamfunnet hvor den ligger. Skolele@doekreftet at foreldrenes hjelp og statte
var viktig for & fa skolen til & fungere slik sktdderne gjerne ville at den skulle fungere.
Foreldrene arbeidet i skolenes kafeteriaer, bistoheitsstunden’ i elevgrupper for

skolearbeid og for lek (heimkunnskap, naturfag,dtiay, sport/kroppsegving, teknologi, spill,
hobbyer, 0.a.) og de var til stede, og pavirket sittichaerveer hva som foregikk, i de rommene
hvor elevene kunne oppholde seg i pausene. En é&fortalte oss at hennes egen barn na var
ferdige med skolen, men at hun fortsatte & stible for skolen fordi hun syntes at dette gjorde
henne godt.

Kontakter som ellers ikke ville knyttes, ble knytted at foreldrene stattet og tok del i
skolearbeidet og ved at elevene tok del i aktigitesamfunnet rundt hver av skolene. For oss
star det klart at disse relasjonene er viktige Bada utvikle elevenes fglelse av tilhgrighet til
skolen og for at elevene skal kunne kjenne segérygg tatt vare pa nar de er pa skolen.

Respekt og aksept

Elevene pa alle de fire skolene viste mer venrdiflihet overfor voksne og overfor
medelever i et omfang og pa mater om overrasket dessli vi ikke er vant til riktig sa god
oppfarsel. Den oppfarselen elevene viste, trorstoi grad bestemmes/pavirkes ved at de
voksne setter de normer som skal rade, ved sgipfioe seg eksemplarisk. Vi mener at den
oppmerksomheten som stadig var rettet mot & viggeke og ansvar, var et viktig grunnlag
for & skape et klima der omsorg for andre inkludérakseptere at folk er ulike og viktig for &
utvikle unge mennesker som har god selvtillit.
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Bruk av klasserom og andre deler av skolearealene

Alle de elevene som vi intervjuet/samtalte medatdaiminuttene/pausene var det de likte
aller best pa den skolen de gikk. De nevnte ogsaesopositiv ting det at de hadde
muligheter for & oppsake ulike rom nar de skullEgjskolearbeid. Denne friheten blir altsa
positivt vurdert. Pa en av skolene var det egnefarhenholdsvis jenter og gutter, slik at de
kunne ga dit, enten for & arbeide individuelt eitera snakke om ’jenteting’ og 'gutteting'.

Vi tror at slike tiltak virker positivt motiverender elevene ved at de kan se at de blir tatt
alvorlig og behandlet med respekt. Vi tror ogsaliie ordninger vil bidra til & redusere
forekomsten av uvennlighet og rivalisering elevemellom og forekomsten av uvennlighet
overfor voksne.

Deltakelse og samarbeid mellom elevene

Vekten pa at elevene skal statte og hjelpe hveednalide gitt synlige og gode resultater.
Alle elevene som vi snakket med, pekte pa detteetdkjennetegn de satte pris pa. Det at
eldre elever skal hjelpe yngre elever synes a let@@lidaritet pa tvers av aldersgrupper. Et
eksempel pa arbeidet pa tvers av aldersgruppet\@ganisert tiltak som gikk ut pa at eldre
elever skulle settes inn som konfliktlgsere dergonflikter oppsto blant yngre elever. De
eldre elevene som deltar i tiltaket, far opplaeiikgnfliktlgsning av skolens sosialpedagoger
og nar det blir behov for & tre i virksomhet, fé&refjne rom & veere i. Dette tiltaket er et
eksempel pa hvordan skoler kan utvikle eleveneddglav ansvar for det sosiale livet i og
utenfor skolen.

Elevenes bevissthet om skolens etos og profil

Vi fant det bemerkelsesverdig at de elvenes vi lsgtaed, var seg sa bevisst som de var om
den filosofien som skolen deres bygger virksomhsetempa. Vi tviler pa om vi ville finne
tilsvarende bevissthet hos norske skoleeleveraviurt pa hvorfor det er slik og kommet til
at selv om vi har en lang erfaring med enhetsslar@rlandede/sammenholdte klasser, sa er
ideologien som dette er bygd pa, mest uttrykt ielbw og laereplaner og i taler for
hagytidelige anledninger. Individualisert/tilpaseppleering anses som en rettighet, mens det
verdigrunnlaget rettigheten bygger pa, blir diskiubg kommunisert mer sjelden. Bevissthet
om skolens ideologiske grunnlag blir mer et ytre ehindre og internalisert trekk ved
skolesystemet. Slik bevissthet er ikke et synligyaiglig trekk ved den norske skolekulturen.
Det at enhetsskoler er mer uvanlige i Tyskland, fiema til at de som representerer og gar pa,
disse skolene, blir seg mer bevisst om at de nett®presenterer noe spesielt. Men det
skyldes nok ogsa et bevisst arbeid i den enketieedkr nettopp a gjere ideologien tydelig og
internalisert av alle parter i skolen.

Uansett hva som matte forklare ulikhetene, menat uivikling av bevissthet om de verdier
skolen bygger pa, skal innga i det kulturbyggenglenentalitetsutviklende arbeidet i skolen.
Fordi det er sa viktig for a fa elever og andrkdlen til & forplikte seg til & respektere
ulikheter og akseptere likeverd, bar norsk skajgéemer arbeid enn de gjar i & skape
skoleetos som er tydelige og felles for eleverlfie, lserere og ledere.

Om den norskspraklige versjonen av rapporten

Oversettelse av rapporten fra engelsk til norskStamar Wennevold ansvaret for. Han har
hatt hjelp i dette arbeidet, som ble utfgrt i adtpeptember 2006.
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