EU-Mail — European Mixed-Ability and Individualised Learning

Rapport fra skoleobservasjonsuka i Tyskland i janua 2005
Torunn Meyer Molin, Norge og Pirkko Pollari, Finland

Vi besgkte to skoler, begggesamtschulen, i delstaten Nordrhein-Westfalen. Den skolen vi
besgkte de to farste dagene, hadde om lag 140érelgwden vi besgkte de to siste
observasjonsdagene, hadde rundt 800 elever. P& Bkglgne representerte elevene en
variert sosial og etnisk bakgrunn. Vi intervjuebletedere, lzerere og elever og vi observerte
timer i fagene matematikk, biologi, tysk og engeBlevene i de klassene vi besgkte, gikk pa
5. - 7. klassetrinn og var i alderen 12 — 14.ar.

| den gjennomgangen som fglger, tar vi inn eksengdleundervisning i
blandede/sammenholdte klasser. Det vi omtaldyasert pa det vi sa og leerte under
skolebesgkene. Vi betrakter dette som eksemplettéitfalgelse. Vi tar med det som var
enige om at det var gode eksempler.

Eksempler til etterfglgelse:
Klasseromsorganisering/organisering i Tischgruppen/Sitzgruppen

Observasjon: Pa begge skolene arbeidet elevene i grupper meahddéemmer i hver
gruppe. De var organisert pa denne maten overdditog i flere fag. Organiseringsmaten er
altsa ikke begrenset til bruk i oppgavelgsningkiedttimer

Kommentar: Det er flott at lsererne setter sammen grupper as@nd med elevene — de tar i
alle fall hensyn til elevenes syn pa hvem som laerevsammen i gruppene.
Gruppesammensetningen endres nar gruppene hartfengstund. Dette gjares for at
elevene skal leere seg a samarbeide med forskjefiagizlever — mht. kjgnn,
leereforutsetninger og sosial og etnisk bakgrunn.

Undervisning
Individudlt arbeid - Laufdiktat

Observasjon: Laereren plasserte noen kopier av en tekst, sorkjematr for elevene, pa flere
steder i klasserommet. Oppgaven elevene skulle Vasé oppsgke det naermeste stedet
teksten var lagt ut, laere sa mye som mulig av demat, ga tilbake til plassene sine og skrive
ned dette i skriveboka. Denne sekvensen kunneagiexdt mange ganger som ngdvendig for &
fullfare oppgaven. Nar sa eleven var ferdig mekri&vs, kom lzereren til eleven for & sjekke
arbeidet. Da kunne selvsagt eleven bli sendtitjimalteksten for & sammenligne sitt eget
arbeid og se hvilke feil/mangler den egne tekstaidbe. De som arbeidet raskest, fikk
ekstraoppgaver a arbeide med.

Kommentar: Elevene likte denne oppgaven. De fikk bevege setprde Igste den, de fikk

lgse den i sitt eget tempo og etter egne evnerg@ygn gjorde det mulig for elever med ulike
foretrukne laeringsstiler a lgse den pa mater de blkest og ga dem — forhapentligvis — en
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falelse av a lykkes. Elevene brukte sveert ulik latigpa oppgaven — noen ble fort ferdig,
mens andre brukte mye mer tid enn de raskeste.

Arbeid i grupper

Observasjon:To leerere brukte gruppearbeid som arbeidsmetodie - kysk og i biologi. |
tysktimen ble gruppearbeidet anvendt for & plargegigollespill om rayking. Laereren gav
gruppene ulike oppgaver som tok utgangspunkt iteesituasjoner og elvene skulle sa spille
disse situasjonene. | biologitimen fikk elevenesf@oppgave a planlegge hvordan de skulle
komme seg til det lokaleAgua-Zoo’ (kombinert akvarium og dyrehage). Til dette adssi
rutetabeller og bykart som hjelpemidler. Nar dedeken var lgst, fikk hver gruppe en
konvolutt med bilde av et dyr og sa var det vidgspdraget & lage en plakattegning av dette
dyret. (Besgket i dyrehagen foregikk meste skolgdag

Kommentar: Elevene samarbeidet godt i gruppene, sa vi. Derttegylagse oppgaven sa fort
de fikk den. De forhandlet litt med hverandre ogl&te rollene, delte oppgaven inn i
deloppgaver og stgttet og hjalp hverandre om natigebet at oppgaven var realistisk, gkte
motivasjonen. En av elevene fortalte oss at dedaeding i & arbeide i grupper og sa at han
oppfattet det & kunne arbeide i grupper som erigieetl som var viktig a beherske nar man
forlot skolen og skulle ut i arbeidslivet. Orgamisgen i grupper ga leereren mulighet til & gi
stgtte og hjelp til de av elevene som hadde sabsibv for det.

Leksetime - Arbeitsstunden

Samtale: Elevene fortalte at de kunne gjgre ferdig lekdepet av skoledagen. Slike
arbeidsperioder er lagt inn pa timeplanen 2-3 gapgeuke (avhengig av klassetrinn) og
oftest er det en time avsatt per gang. Leererelefierstudenter er til stede i disse
arbeidsgktene og kan hjelpe dem som trenger det.

Kommentar: En klar fordel med dette tiltaket er at elevene #&aimdividuell hjelp og statte i
de fagene hvor de har stgrst behov for det.

Evaluering
Individuelle tilbakemeldinger
Samtale: To av leererne fortalte at nar det vurderer elevdasesetter de ikke bare
karakterer, men de pleier ogsa a gi individuepe/tiint om hvordan de kan arbeide slik at de
leerer mer og bedre.
Kommentar: A gi individuelle tilbakemeldinger krever mye tig innsats fra leerernes side,
men det er viktig fordi det viser elevene at laateser ham/henne og har omsorg for
ham/henne.
Elever vurderer hverandre (peer assessment)
Observasjon:De som planla og ufgrte rollespillet om rgyking,lék selvsagt vise hvordan

man kan si nei takk om man skulle bli tilbudt egk.gEtter at gruppene hadde spilt ferdig,
satt elever og leerere i sirkel og vurderte de samesfillingene de nettopp hadde sett.
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Kommentar: Leereren innledet og ga sa elevene tid og romsiilva de mente om det som
hadde foregatt. Hvor mye hver elev sa, variertessgjt, men alle bidro og var ikke redde for
a bidra — ogséa de mindre skoleflinke bidro.

Faktorer som pavirker individualisert lzering i blan dede grupper

Vi peker pa falgende positive og negative forhalths/i mener pavirker individualisert
leering i blandede grupper/sammenholdte klasser.

Positive faktorer:

- differensierte oppgaver

- ulike utgaver av elevenes arbeidsmateriale (fleftdesbgker) tilpasset elevenes
forutsetninger

- samarbeid om undervisning mellom to lserere

- assistanse fra spesialpedagog til elever medgsstadrevansker

- stgtteundervisning etter skoletid til elever sioemger leksehjelp

- sma klasser (10-15 elever per laerer)

- lange arbeidsgkter/skoletimer (f.eks. timer s@rewven klokketime)

- elever gis mye ansvar for & utfgre det laeringsiddd som trengs for a leere

- positive og konstruktive tilbakemeldinger pa utfarbeid, ogsa nar arbeidet ikke
holder toppkvalitet

Negative faktorer:
- omfattende bruk av frontalundervisning
- en laerer praktiserte stadig a korrigere elever searte feil eller gjorde feil

Forslag om tiltak som kan innga i etterutdanningskus

v Et kurs hvor leerere blir introdusert for ulike ekwpler pa undervisning og leering i
blandede klasser og hvor de tilbys forelesningéeltey gruppeaktivitetenorkshops) og

hvor vekten er lagt seerlig pa hvordan man kanestittelever som lykkes mindre godt med
sin egen leering. Det er viktig at kursdeltakerreagiledning til & sammenligne ulike
situasjonerdases). De kan ogsa lage egne eksempler/cases. Det lgdaget, bar da vaere
mulig a ta med for a prave det ut pa egen skoleelRa grupper av leerere fra samme land
eller satt sammen pa tvers av nasjonaliteter kagkste ideer som de kan videreutvikle ved a
kommunisere over nettet. Det som produseres p&kond gjgres tilgjengelig i elektronisk
form, slik at deltakerne (og andre) kan bruke dabé egne utviklingsportefgljer.

v En konferanse arrangert av hvert av landene sanvelvert i prosjektet EU-MAIL hvor
individualisert lzering i blandede klasser er temgdeor det sentrale er & presentere
prosjektets resultater, utstilling av leerematef@elesninger/presentasjoner, plakatsesjoner
(poster sessions), debatt, faglig-pedagogiske verksteder, osv.

Nasjonale synspunkter

Finland
Det mest slaende fra mitt stasted var & se hvodblde de blandede klassen var, hvor ulike
elevene var i de klassene vi besgkte. Seerlig vandege ulike etniske bakgrunner
representert i hver klasse. Imidlertid var elevierante overfor hverandre og at de
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kulturelle forskjellene som var der, ble gjensicigpektert. | samtaler med laererne pa de
skolene vi besgkte, fikk jeg dette bekreftet. Selvjeg sa at det & arbeide med elever som har
sa ulike bakgrunner bade kulturelt og evnemesmagmer kulturell toleranse, innsa jeg ogsa
at det a arbeide som leerer i slike skoler og ktasskrevende og utfordrende for laererne.
Laererne pa begge skolene underviser i klasser Metk8er og mange av elevene (spesielt
de med ikke-tysk bakgrunn) i disse klassene hdtesag mangelfulle kunnskaper i tysk og
dermed manglende ferdigheter bade i lesing ogiskri\Etter hva skolelederne og leererne sa,
har ikke skolene tilstrekkelig med ressurser td &eg sa godt som gnskelig av de elevene
som har slike manglende sprakferdigheter. Det buzsele flere spesiallaerere og assistenter
som kunne ha arbeidet med sprakopplaeringen i tystti§se elevene, bade i skoletiden og
etter ordinaer skoletid. Elevene i klassene hjehgestatter hverandre, men dette verken kan
eller skal vaere tilstrekkelig sprakopplaering. Néuasjonen er slik som her beskrevet, reiser
dette spgrsmalet seg: Dersom eleven ikke behespkéket, hvordan kan hun/han laere det
som kreves for skolen og livet?

Norge
Eksempler til etterfglgelse sett med norske gyne.dReksjoner etter skolebesgket

Vi som har skrevet denne rapporten, besgkte ikkeadene skolene og vi har sammenlignet
vare observasjoner og inntrykk, som dermed byg§drgsek pa i alt fire skoler. Vi har
konsentrert oss om det vi sa som positivt, somrepser til etterfalgelse og har forsgkt & sette
observasjonene i sammenheng med det vi s& ogdmrskolenes etos og filosofi/ideologi.

| det felgende er det likevel hva som ble sett maxdke gyne, som preger framstillingen. Det
som fglger, er skrevet i samarbeid mellom de tek®mopbservatgrene pa skolebesgket i
Nordrhein-Westfalen, Torill Meyer Melin og Ragnh#ahdresen.

Nettverksarbeid

Samarbeidet mellom skolen og foreldrene/de foregatirde sterkt inntrykk pa oss. Det som
slo oss seerlig sterkt var at foreldreinnsatsen séit ble utfart som frivillig og ubetalt arbeid.
Vi sa det slik at stgtten til skolen fra forelddm dels var et praktisk og nyttig tiltak og dels
var ideologisk preget. Det ideologiske ligger i deirbeide for 'die Gesamtschule’, som jo
representerer en skole som er et alternativ tildeninerende skoleorganiseringen i
Tyskland. Det at mange foreldre var til stede, pdatiatmosfeeren pa skolen og synet pa
skolen i lokalsamfunnet hvor den ligger. Skolele@doekreftet at foreldrenes hjelp og statte
var viktig for & fa skolen til a fungere slik sktdderne gjerne ville at den skulle fungere.
Foreldrene arbeidet i skolenes kafeteriaer, bistoheitsstunden’ i elevgrupper for

skolearbeid og for lek (heimkunnskap, naturfag,dtiay, sport/kroppseving, teknologi, spill,
hobbyer, 0.a.) og de var til stede, og pavirket sittichaerveer hva som foregikk, i de rommene
hvor elevene kunne oppholde seg i pausene. En é&fortalte oss at hennes egen barn na var
ferdige med skolen, men at hun fortsatte & stjtie for skolen fordi hun syntes at dette gjorde
henne godt.

Kontakter som ellers ikke ville knyttes, ble knytted at foreldrene stattet og tok del i
skolearbeidet og ved at elevene tok del i aktigitesamfunnet rundt hver av skolene. For oss
star det klart at disse relasjonene er viktige d&da utvikle elevenes falelse av tilhgrighet til
skolen og for at elevene skal kunne kjenne segérgg tatt vare pa nar de er pa skolen.

Respekt og aksept

Elevene pa alle de fire skolene viste mer venntiflighet overfor voksne og overfor
medelever i et omfang og pa mater om overrasket desli vi ikke er vant til riktig sa god
oppfarsel. Den oppfarselen elevene viste, trostoi grad bestemmes/pavirkes ved at de
voksne setter de normer som skal rade, ved sghpfae seg eksemplarisk. Vi mener at den
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oppmerksomheten som stadig var rettet mot & viggeke og ansvar, var et viktig grunnlag
for & skape et klima der omsorg for andre inkludérakseptere at folk er ulike og viktig for &
utvikle unge mennesker som har god selvtillit.

Bruk av klasserom og andre deler av skolearealene

Alle de elevene som vi intervjuet/samtalte medatdaiminuttene/pausene var det de likte
aller best pa den skolen de gikk. De nevnte ogsgesopositiv ting det at de hadde
muligheter for & oppsake ulike rom nar de skulErgjskolearbeid. Denne friheten blir altsa
positivt vurdert. Pa en av skolene var det egnefasrhenholdsvis jenter og gutter, slik at de
kunne ga dit, enten for & arbeide individuelt eitera snakke om ’jenteting’ og 'gutteting'.

Vi tror at slike tiltak virker positivt motiverender elevene ved at de kan se at de blir tatt
alvorlig og behandlet med respekt. Vi tror ogsélixe ordninger vil bidra til & redusere
forekomsten av uvennlighet og rivalisering elevemellom og forekomsten av uvennlighet
overfor voksne.

Deltakelse og samarbeid mellom elevene

Vekten pa at elevene skal statte og hjelpe hveedmalide gitt synlige og gode resultater.
Alle elevene som vi snakket med, pekte pa detteetdkjennetegn de satte pris pa. Det at
eldre elever skal hjelpe yngre elever synes a let@@lidaritet pa tvers av aldersgrupper. Et
eksempel pa arbeidet pa tvers av aldersgruppest\@ganisert tiltak som gikk ut pa at eldre
elever skulle settes inn som konfliktlgsere dergonflikter oppsto blant yngre elever. De
eldre elevene som deltar i tiltaket, far opplaeiikgnfliktlgsning av skolens sosialpedagoger
og nar det blir behov for & tre i virksomhet, fé&refjne rom & veere i. Dette tiltaket er et
eksempel pa hvordan skoler kan utvikle eleveneddglav ansvar for det sosiale livet i og
utenfor skolen.

Elevenes bevissthet om skolens etos og profil

Vi fant det bemerkelsesverdig at de elvenes vi lsgtaed, var seg sa bevisst som de var om
den filosofien som skolen deres bygger virksomhsetempa. Vi tviler pa om vi ville finne
tilsvarende bevissthet hos norske skoleeleveraviurt pa hvorfor det er slik og kommet til
at selv om vi har en lang erfaring med enhetsslard@rlandede/sammenholdte klasser, sa er
ideologien som dette er bygd pa, mest uttrykt ielbw og laereplaner og i taler for
hagytidelige anledninger. Individualisert/tilpaseppleering anses som en rettighet, mens det
verdigrunnlaget rettigheten bygger p4, blir diskiubg kommunisert mer sjelden. Bevissthet
om skolens ideologiske grunnlag blir mer et ytre ehindre og internalisert trekk ved
skolesystemet. Slik bevissthet er ikke et synligyaiglig trekk ved den norske skolekulturen.
Det at enhetsskoler er mer uvanlige i Tyskland, fiema til at de som representerer og gar pa,
disse skolene, blir seg mer bevisst om at de nett®presenterer noe spesielt. Men det
skyldes nok ogsa et bevisst arbeid i den enketiedkr nettopp a gjere ideologien tydelig og
internalisert av alle parter i skolen.

Uansett hva som matte forklare ulikhetene, menat utvikling av bevissthet om de verdier
skolen bygger pa, skal innga i det kulturbyggenglenentalitetsutviklende arbeidet i skolen.
Fordi det er sa viktig for a fa elever og andrkdlen til & forplikte seg til & respektere
ulikheter og akseptere likeverd, bar norsk skajgéemer arbeid enn de gjar i & skape
skoleetos som er tydelige og felles for eleverlfie, lserere og ledere.

Om den norskspraklige versjonen av rapporten
Oversettelse av rapporten fra engelsk til norskStamar Wennevold ansvaret for. Han har
hatt hjelp i dette arbeidet, som ble utfgrt i adtpeptember 2006.
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