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1. INNLEDNING

Observasjonsuka i Finland var den fagrste i demsearv observasjonsuker hvor de skal forega
innsamling av data i prosjektet EU-MAIL, et prodjeéknen rammen av Comenius 2.1. Denne
rapporten vil ikke gi informasjon som prosjektetrssadant og i rapporten finnes heller ingen
inngaende diskusjon verken om prosjektet EU-MAILA aller metoder. Den som vil lese
denne rapporten bar derfor ikke ga i gang meddesinten farst a ha satt seg inn i prosjektet
EU-MAILs mal og metoder. Ngdvendig informasjonitgjéngelig pa denne nettadressen:

http://www.eu-mail.info

Skjemaene som ble brukt under skoleobservasjorrakkestatt inn i denne rapporten. De
spgrsmalene som ble stilt til elevene, inngar stexk her og framstillingen vil ogsa vise hva
som sto pa dagsordenen i vare samtaler med faglageskoleledere.

Rapporten finnes ogsa i en engelsk versjon. Legyerté at datoer bade i den norske og i
den engelske versjonen er angitt i vanlig norsknfiiy det vil si i rekkefalgen dag, maned og
ar.

En ungdomsskole i en kommune i naerheten av Jyv@ablkglbesakt 03-04.05.2004 og en
annen ungdomsskole lokalisert i Jyvaskyla, ble kie@%.-06.05.2004. De to som utgjorde et
observatgrpar var Garry D. Hallglg27 @talk21.coinfra England og Steinar Wennevold
(Steinar.Wennevold@hiof.fidra Norge. Den siste er ene ansvarlig for fogeigde rapport.

En kommentar til begrepsbruken: Blant deltakermpesjektet brukes begrepene student og
studenter om det de fleste i Norge vil betegne staw og elever. Jeg har valgt & holde meg

til den norske begrepsbruken og benytter gjennond@begrepet elev om de som gar pa de
skolene vi besgkte, altsa pa ungdomsskolenivagbriger ogsa begrepetipil i stedet for
studenti den engelske versjonen av rapporten. Begrepetbategner bade en person som
skal heves og en person som hever seg selv gjesmoegen innsats. Student er et bra begrep
siden det betyr en som strever og arbeider hawit, inmanlig norsk sprakbruk blir man ikke
student far man er ferdig med videregaende skolggoinn i hayere utdanning.

Rapporten er redigert slik at observasjonene aemghingen og av leeringsaktivitetene, det
vi fikk ut av intervjuene og samtalene og kommeenartil det vi erfarte, samlet for hver dag.
Oppsettet er kronologisk ordnet bade innenfor dike dag og fra dag til annen.

Skrivingen av rapporten er dels basert pa notdterte setninger og i stikkordsform, slik

disse ble nedskrevet under selve observasjonsgatesamtalene. | tillegg er rapporten

basert pa mer omfattende og grundige notater sersatt ned i pauser mellom
observasjonsgktene og pa notater som ble gjortdagetter at observasjoner og samtaler var
giennomfart. Rapporten kan ikke sies a utgjgresdet i moderne forskningssprak kalles en
tykk beskrivelse. Rapporten er relativt omfattenden dens innhold konsentreres om forhold
som anses relevante for prosjektet EU-MAIL.

Da jeg reiste til Finland, hadde jeg med meg eraemhl om farer forbundet med observasjon
som metode for datainnsamling: ’ A bevege segdskirfra observasjon til vurdering, er et av
det klareste kjennetegn ved dé&rlig observasjghlopkins 1996:77) Det er slett ikke alltid s&

lett & holde selve observasjonene og vurderingeawvloserverte klart atskilt. Noen ganger kan

! Min oversettelse. Se den engelske versjonen tatesii originaltapping.
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det vaere nesten umulig & holde dem fra hverandea,dwat er likevel klokt & ha Hopkins ord i
mente nar man gis seg av garde for & observeredmdoregar i en skole. Ikke minst er det
lurt nar skolen ligger i en annet land enn det sela kommer fra. Som det vil framga av
denne rapporten, innholder den omfattende vurderjmgen jeg har forsgkt & holde
beskrivelsene og vurderingene atskilt fra hverandet meste av mine vurderinger bgr derfor
veere a finne samlet med underoverskrifter som komtaner og inntrykk.

Advarsler om a veere forsiktig med & vurdere barfeaubbservasjon finnes i langt eldre kilder
enn den som er henvist til i avsnittet ovenfor: Eksempel heter det i Matteusevangeliet (13.
13-15):Derfor taler jeg til dem i lignelser, fordi de saten a se, de harer uten a hare eller
forsta. Pa dem blir dette profetordet av JesajafgitpDere skal hgre og hgre, men ikke
forsta, se og se, men ikke skjelne. For dette filge er blitt slavt, tungt hgrer de med
grene, og gynene har de lukket til, s& de ikkeskahed gynene, ikke hgre med grene, ikke
forsta med hjertet og ikke vende om sa jeg far tige.’Jeg har under skolebesgket i Finland
forsgkt & gjare mitt beste i bruken av gyne og, siir at jeg kan gjare som det star i
evangeliets neste verdidén salige er deres gyne, for de ser, og deres #vede harer.’
(Matteus 13. 16)

Ingen norskspraklig versjon av det finske skolemysdt er funnet, men en engelsk finnes:
http://www.edu.fi/english/SubPage.asp?path=500,483298.2006)

Pa samme nettsted finnes en svensk versjon — fiorsden matte foretrekke det.

Pa prosjektet EU-MAILs nettsider ligger en linkEilURYDICE-oversikten over Finlands
skolesystem/skolevesehitp://www.eu-mail.info/resources/eurydice/nss _did.pdf
(21.08.2006). Det farste av de to nettstedene oveyif et grafisk oppsett, men det andre gir
en noe mer omfattende tekst.

Det var tenkt at rapportene fra skolebesgkenesjgktet EU-MAIL skulle gi anbefalinger om
undervisnings- og leeringsaktiviteter som burdevioleofilmet. Ettersom videofilmingen ble
foretatt like etter skoleobservasjonsuken og fgpoaten kunne ferdigstilles, er det ikke gitt
noen slike anbefalinger i denne rapporten.

Som deltaker i prosjektet EU-MAIL satte jeg stoisgpa den dpenhet, vennlighet og
hyggelige mottakelsen jeg mgtte pa de skolene demdsgkt og observert. | denne apent
tilgjengelige versjonen av rapporten er de enlstdene, klassene og laererne gitt
anonymitet. Dette er gjort i samsvar med vanlikgisi slike sammenhenger som denne
rapporten inngar i. Valget om anonymitet er ikkergav ngdvendighet: Alle involverte,
elever, laerere og skolelederer, gjorde godt arlséidor den saks skyld kunne navnene gjerne
veert tatt inn i rapporten.

To leererstudenter fulgte oss og hjalp oss. Dersidalagene var det en ung mann som og de
to siste dagene var det en ung kvinne som fulggainder observasjonene og samtalene. De
to fortjener takk for den hjelpsomhet og vennligietbidro med, bade som tolker og som
informanter om finsk skole og samfunn. De var kiapsrike og derfor i stand til & gi
informative svar pa vare spgrsmal om dette og fimitkens ord gar ogsa til de finske EU-
MAIL-partnerne som organiserte skolebesgksukalaRoh

En liten liste over relevante bgker i hggskoletdidiek er tatt inn til slutt i rapporten, selv
om de fleste ikke har blitt anvendt gjennom direditeringer.
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2. FORSTE OBSERVASJONSDAG: MANDAG 03.05.04

2. 1 Observasjoner pa laererrommet far skoledagen ggnner

Vi kommer tidlig til skolen og hilses vennlig velkomen av leerere mediomentamorn pa
norsk) ellethyvaa huomentégod morgen). Leererne smasnakker med hveranae ell
utveksler informasjon om den skoledagen som konugetet de har a gjgre pa denne svaert
varme vardagen. Nar leererne og elevene har kominalaps, begynner skoledagen med en
sending over internradioen. Vi far vite at innholgiform pa sendingene varierer fra & gjelde
viktig og ngdvendig informasjon fra skoleledelsid tvaere rene underholdningsinnslag.
Klasserommene er laste inntil laererne kommer. Déste i friminuttene og mens
undervisningen pagar, slik at det bare er nar peubegynner og slutter at darene ikke er
laste. Leerere og andre ansatte har ngkler og bdakerflittig, mer en jeg er vant til & se pa
norske skoler jeg besgker.

2. 2 Intervju/samtale med skolens rektor (kvinne, nddelaldrende)

Rektor har vaert i posisjonen sin i fire ar. Far buartok, arbeidet hun her som realfagleerer. |
skolearet 2003/2004 har skolen 361 elver pa #irth.tSkolen er samlokalisert med en
videregaende skole, men de to skolene er admirtisoe egne enheter.

Grunnskolen i Finland er basert pa enhetsskolenmomipp, slik at dem skolen vi besgker,
far elever som til sammen representerer stor breside lseringsforutsetninger. Om lag hver
tiende elev mottar en eller annen form for spea@duvisning. Rundt halvparten av de som
far spesialundervisning er integrert i de vanlitgskene og far spesialundervisning i noen av
skolefagene. To mindre grupper, satt sammen aeefgvtvers av klassetrinnene, utgjgr egne
spesialklasser. Skolen har ogsa en egen enhetestdr lav elever med mer alvorlige
atferdsvansker. Noen fa elever med seerskilte behpegne assistenter.

Rektor mener & ha sett at antallet elever med ditigerte alvorlige problemer er gkende og
at det synes a vaere en kumulativ effekt: Problditterkker hverandre, akkumuleres hos den
enkelte og resultatet blir elever med sammensatigigmer som diagnose.

Skolen har en sykepleier som arbeider pa skolendagog en lege kommer en dag per uke.
Sosialarbeider kan tilkalles om hans/hennes hyelpgs.

Rektor hevder at hennes skole representerer etajesnitt for finske ungdomsskoler som er
lokalisert i omrader utenfor de mer urbane delenkiadet. Hun gnsker at en inkluderende
skole ma veere en verdi som settes hgyt av allehsommed skolen & gjgre og at @nsker at alle
ma arbeide positivt & sette verdien ut i livet.

Skolens foreldrerad fungerer primaert som foruntfekusjoner om skolens navaerende og
framtidige aktiviteter, men foreldreradet over isk-administrative innflytelse over
kommunale vedtaksorganer ved bade a presentespogsentere skolens interesser nar
kommunale myndigheter er i ferd med a ta viktigmamistrative eller politiske beslutninger.

2.3 To sammenhengende timer observert. Klassetrinf?.. Fag: Matematikk.
Leerer: Kvinner, yngre enn gjennomsnittet av laerernepa skolen.

KlasserommetDet ligger i de eldste delene av skolebygningenkargen, pa alle vis,
tradisjonell utforming. Vinduene er plassert hgype pa veggene og slipper lyset inn i
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rommet, men ingen kan se utenfra og inn pa detfecegar i klasserommet. Heller ikke blir
de som er inne forstyrret ved at de kan se aktaritgom foregar utendgrs. Rommet har en
vanlig grgnn tavle for skriving med kritt. Stord@leav veggene er dekket av tegninger og
malerier som elevene har laget i timene i kunstd@upverk. Langs nedre del av veggene er
det plassert skap som inneholder ting bade foreealewg for leererne.

Regler for oppfarsel er oppslatt pa den ene veggete er formulert slik: Vi kommer til rett
tid til skolen og timene, vi oppfarer oss fint oiegrnverandre, vi..
Slik star det:
Kayttayminen oppitunneilla
Tuleajoissa tunille
Anna toisille tyérauha
Pyyda puheenvuoro viittaamalla

EleveneDet er (bare) 14 elever i klassen — sju av hvemkj Nar det ikke er flere til stede,
blir mange stoler og pulter stdende ubrukte. .

Innholdet i undervisningertimene dreier seg om lengdemal — fra millimetekitometer:
mm, cm, dm, m, dm, hm, km. Det legges vekt pa leoedan man ma ga fram for a regne
om fra ett lengdemal til et annet.

Strukturen i den fgrste timen

a) Leereren deler ut ark som beskriver forventedeitdter og forklarer kort hva som
forventes gjort i timen.

b) Eleven arbeider i par eller individuelt.

c) Leereren stiller spgrsmal til klassen, samtaled enkeltelever, gir oppmuntrende
kommentarer — alt med den tydelige hensikt & féegle til & resonnere over oppgavene.
Etter som elevenes arbeid med oppgavene skrider §kiver laereren rette svar pa tavla.
Som det kan forventes i en sammenholdt klasse somed] hvor elevenes
laeringsforutsetninger er sveaert ulike og deresdgstvne til a bruke forutsetningene sine, er
minst like variable, er det ikke alle elever sontile oppmerksomme. Kanskje skyldes det
noe mandagstratthet? Noen av guttene lager lydeforgaker a distrahere andre elever, men
uten a lykkes noe seerlig med det. Kanskje er @esallvant til hverandre at det vi som
observerer legger merke til, tas for gitt og ikkeerdt a bry seg om?

d) Den starste delen av timen brukes pa & lgseavppdra leereboka. Leereren sirkulerer og
gir generelle rad eller gir saerskilt stgtte tivelesom trenger det. Elevene organiserer seg
selv i par eller grupper pa tre. Dersom de da hialdg til arbeidet med oppgavene, krever
laereren ikke at de ma gjare deler av arbeidet iddélt.

e) Timen avsluttes med at laereren minner om aenigse ogsa er en matematikktime og med
en kort papekning av hva som da blir tema.

Den andre matematikktimen vi observerer, er inndrokessig en fortsettelse av den farste
timen og er strukturert slik:

a) Leereren stiller sparsmal til klassen — for amaiom og friske opp hva som var tema |
forrige time — om lengdemal.

b) Sa retter leereren spgrsmal direkte til enkealezléor & sjekke om de forstar endring og
omregning av lengdemal. Nar det er ngdvendig, Visertil og repeterer regler som skal

brukes nar man arbeider seg oppover eller ned@vangdeskalaen.
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c) Sa introduserer leereren nytt innhold med nyedpeg. Na dreier det seg om omkretsene av
ulike geometriske figurer og om arealer, i farstegang arealer av kvadrater. Nar laereren er
ferdig med sin innfaringssekvens, settes elevanleaid med oppgaver i laereboka.

Min medobservatgr, som selv underviser i matemasiikk at stoffet som det er blitt arbeidet
med i disse to timene, er vanskelig og at det péngelsk skole og pa tilsvarende alderstrinn,
trolig bare ville blitt arbeidet med sa avanseoffsiersom klassen var satt sammen av elever
med gode leeringsforutsetninger i matematikk.

Et mer kritisk synspunkt pa matematikkfaget i firsklole finnes her:
"The PISA survey tells only a partial truth of Figih children's mathematical skills.’
http://solmu.math.helsinki.fi/2005/erik/PisaEng.hi{28.08.2006)

2. 4 En time til ble observert fagr lunsjpausen. Klase: 8. Fag: Engelsk. Laerer: Kvinne,
alder under gjennomsnittet

Klassens ytre miljgEt apent, romslig klasserom, med vinduene plasssitoppe pa veggen,
slik at det som skjer ute | skolegarden ikke trerige og distraherer aktivitetene inne |
klasserommet.

Elevene:14 | alt — 10 gutter og 4 jenter. Alle plasserd yilter som star i rader og hvor
elevene sitter to og to i sju par.

Aktiviteter:
a) Leereren leverer tilbake svarene pa en prgvekimsaen nylig har veert igjennom. Hun har
evaluert svarene og der far graderte karakterergstasjonene sine.
b) Deretter settes elevene i gang med a svare pgkka selvevalueringsspgrsmal som angar
arbeidet med det engelskemnet de nylig avsluttet.
Sparsmalene, som er pa finsk og besvares pa firsk, oversatt av var hjelpesmann,
leererstudenten. De antydede svaralternativen&kerikdrett oversatt.
1) Hva er det du husker best fra det emnet dwadigtidet med?
2) Hva var det som var nytt for deg i den perioden?
3) Hvor mange nye ord statte du pa? ..mange, haldparten, en del nye, ingen
4) Hva med grammatikken? Behersket du den? .griki, greit nok, noenlunde, jeg
ma arbeide mer med den
5) Hva synes du om innholdet du arbeidet medRtigrbra, interessant, OK, kjedelig
6) Hvilken karakter vil du gi deg selv for arbeideéd emnet?
7) Lag en tegning/en logo som beskriver emnet.
c) Klassen gar lgs pa et nytt tema i engelskbokanie temaet har overskriften ‘Teenage
trends’. Laereren gir klare instruksjoner om hva sl forega og det ser ut som elevene tar
beskjedene inn over seg. Verken spgrsmal elleeinivger kommer. Noen av de
aktivitetene som settes i gang er:

Elevene uttaler, etter tur, enkelte ord i den ®esten — de andre gjentar ordet
Elevene sitter i par rygg mot rygg — og skal besktiva slags kleer den andre har pa
seg.

Elevene lytter til et lydopptak avspilt pa en katsgller og gjentar ord som
forekommer i den aktuelle teksten.
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Elevene inndeles i nye par og far i oppdrag adesmodelldialog som star i leereboka.
Deretter skal de gjennomfare en ny dialog om nogetlevil samtale om og denne
dialogen skal bruke modelldialogen som forelegg.

2.5 To viktige kjennetegn ved denne timen

e Det brukes en rekke ulike aktiviteter og dissévititene bygger pa bruk av en rekke typer
leeremateriale: Leereboka, en ressursbok, en bokrswholder forslag til gvelser,
lydinnspillinger med engelsk tale og ditto med rklasi

e Etter hvert som timen skrider fram, brukes en dkegrad av individualisering. De
oppgavene som elevene skal utfgre, gir dem godighetiér til & arbeide i samsvar med sine
forutsetninger.

2. 6 Etter lunsjpausen (13.15- 14.00). Klassetrinf®. Fag: Historie. Laerer: Mann, eldre
enn gjennomsnittet.

Starten pa timen:

Leereren gir beskjed om at det farste emnet i tievdBU og utviklingen i og av EU i det siste.
| denne sekvensen stiller laereren sparsmal rdttetlé klassen og de elevene som gnsker &
svare, retter opp handa. Som man alltid vil sedeéne metoden brukes i sammenholdte
klasser, og ikke minst i historietimer, er det neéver som vifter med handa sa snart et
spgrsmal er stilt og andre som ikke gir signal omleavil svare pa et eneste av spgrsmalene.
Leereren setter, ved & kommentere svarene, presisereller utfylle dem, elevenes svar inn i
videre sammenhenger.

Nytt tema: De farste astronautene

Klassen far nd i oppgave a lese en tekst fra lakeebwor temaet er de fgrste astronautene.
Nar lesetiden er ute, stiller leereren spgrsméldisen, far svar fra en del av elevene og
kommenterer svarene. Leereren bruker teksten i tskaetom utgangspunkt for sparsmalene,
men spgrsmalene er ikke katekiserende. Nei, deedri mot slik at spgrsmalene forutsetter
at elevene ma ha godt med faktakunnskaper langeuttet som star i leereboka for a kunne
svare pa spgrsmalene. Et godt svar kan ikke bses l& av leerebokteksten.

Mens spgrsmalene stilles, gar leereren rundt i &tagsmet og retter sparsmal til en rekke av
elevene. Selv for en observatar som ikke kan fingn som ma tolke det som skjer ved a se
pa mange sider ved samhandlingen i klassen, dydigtg at laereren har et godt faglig
herredgmme over stoffet og derfor kan lage spgrsoralpasser og som fglger opp svar pa
foregdende spgrsmal. Det er tydelig at sparsmaikkeeer laget ferdig pa forhand, men lages
her og na. En slik metode forutsetter at laererdagig sterk.

Et tredje tema i denne historietimelubakrisen i 1962.
Det er sa pass lite tid igjen av timen, slik avele settes i gang med & lese laerebokteksten og
eventuelt begynne a svare pa de oppfalgende oppgaeen star boka.

2. 7 Inntrykk/vurdering av historietimen

Denne lzereren bruker det som gjerne karakteriserasen kateketisk metode (overhgring)
eller som en didaktiserende metode (belaering). aegger inn en ganske tydelig
nedvurdering av de to metodene nar de bruker disgepene.

| sammenligning med de matematikk- og engelsktimemdserverte tidligere pa dagen, er
det tydelig at en starre del av elevene var misgndig og fysisk aktive i denne historietimen.
Men hva slags aktivitet er det tale om? | matenkatilg engelsktimene var det snakk om
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synlige aktiviteter som det var lett & observerédetigd forsta hva de dreide seg om — selv om
vi ikke forsto alle ordene som falt. Selv om ikkie @&levene ble direkte aktivisert ved & matte
svare pa spgrsmal i historietimen, kan det jo hetdiet ble utfart en hel del tenkeaktivitet
ogsa av de som ikke ga noen talte svar. Og hdrjestwed poenget: Hvilke former og
mengder for leering er det som skjer nar den eee @din andre undervisningsmetoden
brukes? Hvor stor betydning for leeringsresultasetden undervisningsmetoden som blir
brukt? Er det slik at metoder som krever at elevarfgsisk/synlig aktive farer til mer og
bedre lzering enn metoder som krever at eleveres sittr i fysisk ro. Vet vi egentlig noe som
helst om dette? Vet vi om det blir noen malbarsKjmller i leeringsresultatene? Mange mener
a vite at fysisk aktivisering gir mest laering, merdet sa sikkert? Jeg tror ikke det er det!
Nar vi ser at ulike leerere anvender ganske forggelindervisningsmetoder og de forutsetter
at elevene skal anvende ganske forskjellige lsemktiysteter, slar det meg hvor viktig det er
at laerernes hevdvunne rett til selv & velge simkeruisningsmetoder ikke mé undergraves.
Leerernes metodefrinet er et av de viktigste, kangkj viktigste, og mest verdifulle
prinsippene i skolen. Akkurat som elevpopulasjop&m®en skole representerer et bredt spekter
av personligheter, interesser og evner, represanigsa leererne en variasjon, bade i
personligheter, interesser og evner. Ja, kanskjarabiliteten nesten like stor i
laererpopulasjonen som i elevpopulasjonen, i allemé det gjelder hvilke metoder de helst
vil anvende? A prgve & redusere denne variasjoeér\kreve at alle leerere stort sett skal
bruke de samme undervisningsmetodene, vil redsgeteverdenen til et trist sted for alle
parter.

2.8 Samtale med de to kvinnelige laererne for de kigene vi observerte pa formiddagen
(Klokka 14.00 — 15.00)

Nar vi spgr dem om klassene kan betraktes som é detprosjektet vart kallenixed ability
altsa blandede/sammenholdte, er svarene utvetydhgelevenes modningsniva og
laeringsforutsetninger varierer over et bredt spektér det er sa store forskjeller mellom
enkeltelever, vil det ogsa bli slik at det bliristorskjell pa klassene. De to er enige om at nar
det gjelder vart prosjekttemiadividualised learnindindividualisert leering), sa er valget av
hvilke metoder man vil anvende, farst og fremst eekelte lserers personlige ansvar, at
laererne ma ha dette ansvaret og at leererne ma glipp palagt & bruke bestemte metoder.
Tilpasset opplaering/undervisning og selvstyrt atjviidualisert lzering er idealer som ogsa
kan settes opp som mal og prinsipper, sier de legmgr til at dette med individualisert
undervisning laering nok er lettere sagt enn gjdidsser er tross alt den grunnleggende
organiserende enheten i skolen og da ma i alleifalervisningen i betydelig grad veere rettet
mot klassen. | en viss forstand er leeringen enineitiduell sak, men det er ikke sikkert at
leereren alltid kan gi den enkelte elev nok verkehrav eller statte i leeringsstrevet.

Vi spurte dem om de hadde brukt og skaffet segiegar med selvvurdering som et redskap
elevene kan bruke til & vurdere sin egen laeringiog@gen utvikling som laerende personer.
Svarene var at bruk av selvvurdering er et podiliak nar det fungerer slik at det gjar
elevene mer bevisst pa hva og hvordan de leeresedgganar selvvurderingen far elevene til &
tenke metakognitivt omkring valget av leeringsakéter; at det faktisk fins ulike mater a
drive skolearbeidet pa. P& den annen side — detré pa de selvvurderingsskjemaene som na
fins i mange skolebgker kan lett perverteres titeanrutine; et ritual som utfgres uten at det
legges seerlig mye tenkearbeid i det.

Vi har med oss en oppfatning om at det i finsk skefjges det mye vekt pa praver og
eksamener — ellers hadde vel ikke finske elevat gfbgode prestasjoner i PISA? Vare
samtalepartnere sier at i attende klasse er detslik at arbeidet i sgerlig grad er rettet inn
mot de avsluttende prgvene som kommer i niendséldsrette arbeidet i klassene inn mot
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at eleven skal gjgre det godt pa praveteaching to testsom det kalles pa engelsk — er
derfor ikke noe disse to leererne driver med i sitendeklasser.

Hver klasse har sin kontaktleerer og klassen hastneim time per maned med sin
kontaktleerer, men vanligvis er kontaktleereren eisdetleerer som har mange timer med
klassen hver uke.

2.9 Refleksjoner om leering, klasser og klasseromtanker under og etter
observasjonene

Laering i klasserommet (sa vel som over alt eller®t paradoksalt og tvetydig fenomen:

e Pa den ene siden er lzering en sveert personligieas pktivitet som foregar inne i hver
enkelts hode og er usynlig og utilgjengelig foealhdre. Sann sett kan laering generelt
defineres slik: Leering er en mental aktivitet soan korga inne i et hode der tankene er
relativt godt konsentrert om & lgse en relativtaxajrenset oppgave. Hvorvidt laering da har
funnet sted, kan bare males ved leeringens resultatg de er ofte ikke lette a male.

e Pa den andre siden vet vi at den aktiviteten lgegimkan lettes sveert mye ved at den
leerende kommuniserer med andre under deler avgspriosessen. Sann sett er laering
absolutt en sosial aktivitet og slett ikke bargpamat og individuell aktivitet.

Nar elevene er plassert i et klasserom og skatautfgringsaktiviteter, ma de fordele
oppmerksomheten mellom:

- Leereren og hans/hennes tale, handlinger, oppfémseentninger, krav og statte, ...

- De fagomradene, fagene og temaene som gir inrihdderingen

- Det undervisnings- og laeringsmaterialet som daihaadighet eller mangler

- Et antall andre elever som befinner seg i naenhelter noe lenger unna og hvor det er slik at
noen av disse elevene er mer relevante/betydniligsion andre

- Foreldres/foresattes forventninger (eller fragzeforventninger) til elevens arbeid i skolen
- Og en serie andre faktorer som virker inn parigem

e Og sa ma vi sparre: Hvilke av disse faktorene darewest av elevens oppmerksomhet?
Hvilke av disse faktorene far faktisk mest av eteveppmerksomhet? Hvilke av faktorer
virker mest til & trekke oppmerksomheten bort fiedpktive leeringsaktiviteter?

Dersom vi har noen svar pa disse spgrsmalene, foésette & sparre: Hvorfor er det slik?
Avhenger det mest eller minst av:

- Leererens autoritet, hans/hennes naerhet/avstaievien

- Den metoden/de metodene leereren velger a bruke

- Antallet andre elever, deres stgtte, deres ldenes trusler, ...

- Innholdet og malet som undervisningen og leerikijgitetene er rettet mot

e De faktorene som nevnes ovenfor utgjar vesenihgsiag i det som Kincheloe (2003:108)
beskriver som den kompliserte samhandlingsvevenligger i et klasseromithe interactive
intricacy of a classroom’)Pa bakgrunn av den intrikate samhandlingen soayéori et
klasserom, diskuterer Kincheloe (2003: 163) de radailkildene som er til stede nar man
skal observere i et klasserom og han sier at dedtbeelig talt er tusenvis av faktorer som har
innflytelse over det som foregar i ethvert klasseft.iterally thousands of unmentioned
factors have a significant influence on what hagpenany classroom. g han forsikrer oss
om at det alltid vil veere umulig for en observalde bare & observere alt som foregar i
klasserommet, men det er ogsa umulig a gjare wdalé de variablene som faktisk vil
pavirke det som observataren iakttar og preveisérbe og forklare.
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e Hvordan kan og bgr vi organisere aktiviteter sklerommet pa slike mater at de blir
virkelige leeringsaktiviteter som gir leeringsrestdt& Og klarer vi virkelig a gjgre det pa gode
mater nar vi vet at leeringen er sa kompleks ogkiitisom Kincheloe forteller oss at den er?
Et forsgk pa svar, men langt fra fullgodt svar js&e spgrsmalene, er dette:

Elever laerer mer og bedre nar de er seg bevidstjlde gjar seg egne tanker om, sin egen
laering, nar de utfgrer metalaering. Metalaering eddegjer nar du snakker med deg selv om
hva du gjer, hvordan du gjer det og hvorfor du gjik eller sdnn. Laerere ma oppmuntre
elevene til & drive metaleering og lzere dem hvordataleering kan utfgres. Metaleering er
bare effektiv dersom eleven er i stand til & be&aleg selv og sine egne aktiviteter slik at det
inngar vurdering i betraktningen. Metalzering foetiisr at man er i stand til & betrakte seg
selv utenfra, til bokstavelig talt & observere sely og hva man gjar og ikke gjar. Og dette —
altsd metalaering — bade kan og ma leeres for & kilnwves.
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3. ANDRE OBSERVASJONSDAG: TIRSDAG 04.05.04

3. 1 Klasse: 8. Fag: Engelsk. Tid: 09 - 10. LaereKvinne, alder under gjennomsnittet.
KlasseromKjent fra garsdagens engelsktime.

Aktiviteter:

1) Samspill mellom lzerer og elever ved hjelp aWdaating. Laereren uttaler et ord pa
engelsk og kaster sa ballen til en elev som deffdreicoppdrag a selv uttale det samme
ordet. Nar ordet er uttalt, mer eller mindre kotyédastes ballen tilbake til leereren, som
fortsetter med et nytt ord og en ny elev. Elevtaleikke hgyere enn at alle elevene kan
involveres pa kort tid. Aktiviteten passer godtititepetere ord fra tidligere timer.

2) Elevene skal uttale ord som star i dagens ldkseeren uttaler ordet farst og eleven
gjentar. Flere elever kan bes om a gjenta det saonde.

3) Klassen Iytter til lydopptak av dagens leksetekspilt pa kassettspiller. Dagens tema er
framveksten av en egen ungdomskultur, illustrerd 1h@50-tallet (The Wild One) og 60-
ara (All You Need Is Love).

4) Elevene blir bedt om & forklare pa engelsk hora sr hovedinnholdeti{e main content)

i det lydopptaket de nettopp lyttet til.

5) Nar elevene settes i gang med a lgse oppgavkefeboka, forklarer laereren bade pa
finsk og engelsk hvilke oppgaver de skal ga lgshpérdan de skal organisere arbeider
(alene eller i par) og hvor lenge de skal holdél@8minutter).

6) Leereren sjekker hvordan elevene arbeider. @@tehun ved a sirkulere i rommet og
stille sparsmal, besvare spagrsmal som elevenersii gi allmenn oppmuntring og statte.

7) Et nytt tema introduseres: Skoleuniformer. Séeman dette, sammenligning av engelsk
og finsk skole.

8) Til slutt gis lekse til neste time: Skriv minssetninger om skoleuniformer.

3. 2 Kommentarer om denne timen

e Leereren bruker en blanding av finsk og engelgipét av timen. En del fremmedsprak-
laerere insisterer pa a bruke bare det aktuellerfredspraket og aldri bruke morsmalet i
spraktimene. Var lzerer gjgr ikke det. At hun iki@rglet, synes a veere et klokt valg; i
betraktning av at en del av elevene engelskkunesiames & veere ganske rudimentaere.

e Lzereren tilpasser sine reaksjoner godt til hvaadélte elev presterer: Mgter humor med
humor og mgter uakseptable handlinger og ytringedt tydelige tilrettevisninger.
Individualisert undervisning og leering forutsettefvsagt at laereren handler slik.

3. 3 Engelsktime nummer to, denne med den samme sjudeklassen som vi observerte
dagen fagr. Denne klassen har en mannlig sivilarbe&t som i noen monn kan assistere
leereren. Samme laerer som i farste time denne dagen.

Innledning:

Leereren forteller hva som skal skje i denne tinestruks gis delvis pa finsk og delvis pa
engelsk.

Elevene far velge mellom en rekke ulike aktivitet2enne frineten far elevene pa det klare
vilkar at det skal vaere tydelig og lett for leeredese hvilken aktivitet eleven til enhver tid
arbeider med. Laereren tar ut to elever som skl pa et lydopptak av teksten fra leereboka.
De trenger a utvide ordforradet sitt og forbedrgedskuttalen sin. Tanken er at nar de lytter
og ser teksten samtidig, vil de bade leere seg ngerd og forbedre uttalen.
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Vi kan se at det er stor forskjell pa elevens grag@ngasjement i de oppgavene de selv har
valgt.

Midtveis i timen gis det en ny oppgave. Na skalete sitte i par og stille hverandre
spgrsmal og gi svar. Spgrsmalene er a finne papgaveark og svarene bgr elevene kunne
gi, ettersom spgrsmalene gjelder stoff som de taidet med. Fra leererens side er altsa
aktiviteten begrunnet som repetisjon.

3. 4 Matematikktime observert etter lunsjpausen (125 - 13.10) Klasse: 8. Leerer:
Kvinne, alder under gjennomsnittet(Dette er den samme klassen og den samme leereren
som vi besgkte dagen far.)

Tema:

Geometriske former. Laereren gir bare en kort intksgbn til timen. Det hun gjgr er & minne
om hva de holdt pa4 med sist og vise at geometfigkeer er en oppfglging av hva de har
arbeidet med i matematikken.

Aktiviteter:

Elevene settes farst i gang med oppgaver som dregeom de ordene som brukes til &
betegne geometriske former og arealer. Overhegegtgsen brukes til & vise figurer med
former og arealer. Samtale mellom lzerer og elerefarmer og ord som uttrykker form og
areal.

Deretter gar oppgavene over fra & handle om foraldit & dreie seg om volum/volumer.
Laereren gar gjennom framgangsmater som ma ellebkees for & regne ut volumet av
ulike geometriske figurer, slik som kube, sylindgrkjegle.

Begge disse to aktivitetene er naer knyttet til ebgeleerebok i matematikk. Det gjelder bade
leererens gjennomgang av nytt stoff og de oppgagkavene settes i gang med.

Hjemmelekse til neste gang:
Oppgaver som skal lgses til neste matematikktiduei $¢eereboka. Hvilke som skal Igses,
skriver laereren pa tavla.

3. 5 Samtale med to gutter fra 8. klassetrinn. (Laarstudenten fungerer som tolk nar det
blir ngdvendig. Det gjelder ogsa i neste samtale.)

1) Hva er det hjelper deg til a leere?
A lese hjelper oss til & leere. (Dette svaret vigeilsom til & lese leerebgkene, men trolig ikke
bare til den slags lesing?)

2) Hva hindrer deg fra a leere?

Negative holdninger fra medelever og fra leerereagle hindringer for laeringsarbeidet.
Elever (vi selv og alle andre) og leerere ma prevasée positive, men det er selvsagt umulig
a veere bare positiv hele tiden. Likevel ma detteevdet man er innstilt pa.

3) Fortell om en gang du opplevde at du leerte godt.
Engelsktimer med oppgaveark gis som eksempleitfplei hvor det var morsomt & leere.

4) Et spgrsmal om hjelp fra foreldre/foresatte rekdlearbeidet: Hvordan hjelper foreldrene
deres dere med leeringsarbeidet?
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En av guttene sier at han far hjelp med skoleaetigtmmeleksene fra en eldre sgster nar
han spgar om slik hjelp. Den andre sier at hanjiplira sin far nar det gjelder & lgse med
parktiske oppgaver.

5) Hvordan vil dere at laererne skal hjelpe dere?

Begge sier at de foretrekker selv a spgrre om ffijalf@ereren nar de trenger det, i stedet for
at leereren gar rundt og kontrollerer. P& skolem dpagsa sine klassekamerater om hjelp
med oppgaver. Det hender ogsa at de ringer til katiexefor & sparre om ting som har med
hjemmelekser a gjore.

6) Far dere oppleering i bruk av laeringsstrategier?
Svaret pa dette sparsmalet er at de leerte mer onddav de burde/skulle arbeide med sin
egen leering mens de gikk pa barnetrinnet enn dgjbarna pa ungdomstrinnet.

7) Fortell oss om din egen utvikling i et av dediag du liker?
Sparsmalet ble stilt til de to guttene etter tuenndet ene eksemplet vi far, er: @kt/bedre
forstaelse gjennom a engasjere seq i a lgse prebl@ppgaver mens man spiller PC-spill.

3. 6 Samtale med en gutt og en jente fra 7.-klassenet.

1-2) Hva er det som kan hjelpe deg og hva kan kidlgg fra a leere godt?

Nar ens eget liv/familielivet er stabilt, er dettéze & konsentrere seg om laeringen enn hvis
livet ikke er sa stabilt. Hvis hobbyer og andreearteresser passer i hop med skolefagene, er
det lettere & konsentrere seg om laeringen og détaténe som trengs for a leere.

Nar lzererne og elevene blir godt kjente med hveend leereren dermed far kjennskap til

den enkelte elevens sterke og svake sider, kandeeseatte eleven pa de omradene han/hun
trenger det. Vi blir godt kjente med laererne vgemgom de tre arene pa ungdomsskolen og
seerlig vil klasseleereren/-forstanderen kjenne aéwlee eleven godt.

3) Fortell om en gang du opplevde at du leerte godit.

En av dem sier at det a lese om vulkaner og vukaeihar fart til en ekstra lyst til & lsere mer
om temaet. 'Det har engasjert meg’, sier elevenaiire kommenterer at historiske
begivenheter er interessante. Matematikk oppgiseddiawvorittfag.

De legger ogsa vekt pa at innholdet ma vaere irdangsLaereren kan gjgre mye for a gjare
innholdet interessant, spesielt hvis han/hun egaehberetter. Fagets innhold kan veere
interessant i seg selv, slik at man som elev griskadet i eget eie selv om det er vanskelig
og det krever mye innsats & leere det slik at maersker det. Motivasjonen for & leere ma
farst og fremst komme innenfra i eleven selv, mened viktig & fa stette fra laerere og andre
for & utvikle en mer varig interesse for stoffetmimlder pa med i skolen.

4) Hvordan vil dere at leererne skal hjelpe dere?
Laererne bar gi tips/antydninger/hint slik at vi Kaome svar/lgsninger selv i stedet for a gi
alle svarene pa det vi spar om.

5) Hvordan hjelper foreldrene dine deg med skoleatét?
Begge sier at de far merr hjelp fra eldre sgskenfenforeldrene, men at de ogsa far noe
hjelp fra foreldrene.

6) Hjelper du medelevene dine og hjelper de deg?
Ja, vi pleier & brukbrainstormingsom en laeringsstrategi.

Study visit in Finland May 2004 Steinar Wennevold Report  in Norwegian.doc 14



EU-Mail — European Mixed-Ability and Individualised Learning

7) Hva gjer du om du ikke forstar hva laereren sier?
Begge sier at de da vil bruke klassekamerater gelpene, de vil spgrre dem om de skulle
veere i tvil om noe laereren sier.

8) Mener du at du har kunnet pavirke det du setelae
Dette spgrsmalet syntes & veere for uklart/vangkebgtet til at vi fikk noe direkte svar pa
det.

9) Hva har du leert?
Vi har laert mer enn vi kunne i sprakfagene og heinmskap er et nytt fag for oss.)

10) Hva er det du venter/forventer av skolen paktbtsetrinnet du na er?

Vi forventer & fa arbeider mer i dybden i hvertskolefagne enn vi fikk pa barnetrinnet, men
akkurat na har vi vel en fglelse av at vi er inea ietappe pa veien mellom barneskolen og
videregaende skole.

Andre ting vi far vite i lgpet av samtalen:

Tid brukt pa hjemmelekser: Mellom et kvarter oghailv time pa en vanlig ukedag
Favorittfag: Kunst og handverk, finsk, engelsk nkiekroppsgving
Fritidsaktiviteter: Fritidsklubb, ishockey

3. 7 Kommentar etter samtalen med 7.-klassingene

| de timene vi hadde observert klassen sa dek ait dien gutten som vi na samtalte med, var
noksa lite konsentrert om skolearbeidet. Hans ksspgak uttrykte lavt engasjement og av det
(vi forsto av hva) han sa, kunne vi tolke en diegkinteresse. | samtalen med oss viste han at
han var god til & uttrykke seg om leering og skdile&r og han ga reflekterte og presise svar
pa spgrsmalene. Hva bgr en ekstern observatgalegiette? Jo, i det minste & minne seg selv
om advarselen om a ikke veere for rask til a trekdeklusjoner av enkeltobservasjoner. 'Dgm
ikke, for at dere selv ikke skal bli dgmt’, stat ftei skriften?

2 Matteus, 7, 1-2. 'Dem ikke, for at dere selv ildkal bli dgmt! Etter dommen dere demmer med, siee delv
f& dom, og i samme mal som dere selv maler opp skad det ogsa males opp for dere.’
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4. TREDJE OBSERVASJONSDAG: ONSDAG 05.05.04

Ungdomsskole innen byens kommunegrense

4. 1 Generelt inntrykk ved ankomst til skolen:Dette er relativt nye skolebygninger. Den er
lokalisert i et omrade som har et — etter forhokderhgyt innslag av en-forelder-familier og
av familier med innvandrerbakgrunn. Dette haralie fall fatt hare fgr vi kommer. Skolen
har et luftiginngangsparti og romslige korridoregrait vi ser, er i fin stand.

4. 2 Samtale med skolens rektor, middelaldrende knne

Rektor ga oss en grundig gjennomgang av skolevekahmunen og likesa om der arbeidet
som er underveis med a lage et nytt laereplanvertiebfinske skoleverket.

Nar rapporten fra skolebesgket na oversettesmkner det nye laereplanverket tatt i bruk.
Derfor henvises til det og ikke til det lsereplarketrsom gjaldt under besgksuka i mai 2004.
Det vises til den svenskspraklige versjonen avpémerket. Det grunnleggende delen ny
finske leereplanverket omfatter utdanning hele véiamarnehage til og med videregaends
skole.

D

Grunderna for laroplanen for den grundlaggandddrtisigen er et dokument pa 317 sider pg
er tilgjengelig pa denne adressen:

http://www.oph.fi/svenska/SubPage.asp?path=446 1,8690(29.08.2006)

Om organiseringen av stgtteundervisningen/spesimisningen far vi vite:

Nar leerere/skole finner at elever trenger statteruishing eller spesialundervisning, settes de
vanligvis sammen i sma grupper, mottar spesialwiglgng i inntil to maneder, far de sa gar
tilbake til den klassen de kommer fra. Rektor farkl denne organiseringen dels med at de
gkonomiske ressursene for spesialundervisninggrehsede, men hun sier ogsa at det etter
hennes mening ikke er til det beste for den enlatte a bli plassert lenge i spesialgruppe —
sa sant slik plassering kan unngas.

Ved a holde elevene i en egen, liten gruppe baoen uker og ved at de elevene som danner
gruppen pa denne maten stadig byttes ut, er dég dskette konkrete og klart uttrykte krav til
den enkelte eleven og & tilpasse de spesialundergiiltakene som trengs akkurat til den
enkelte. Dette gjelder i alle fall for de flesterdasmnsker og for enkle atferdsvansker. De
elevene som har alvorlige atferdsproblemer, katefiytil egne spesialskoler for et halvt ar
eller mer om gangen.

Hvem er det som far statte-/spesialundervisning® elltilfelles meldes, mates leerere,
spesialpedagoger, rektor/inspektar, helsearbesttetesgster) og sosialarbeider/-e for a
diskutere om spesialundervisning skal settes inhvagsom i sa fall er det beste tiltaket for
den aktuelle eleven. Foreldre/foresatte trekkesséangt det er mulig, i prosessen som farer
fram til beslutningen om at eleven skal fa spesidduvisning. De ressursene som denne
skolen har for selv a drive spesialundervisnindpapesialpedagoger og elevassistenter.
Hvor mange assistenter det er til enhver tid, @éeagig av behovet, men man har for tiden tre
faste assistenter.
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Etter at den engelske versjonen av rapporten bévek har jeg forstatt av det bar gjegres e
klarere skille mellom stgtteundervisning og spesidervisning. Mye av det vi fikk
orientering og som det er skrevet om i framstikinga foregadende side, handler mer om
stgtteundervisning enn om spesialundervisning.

—+

| Finland gar en betydelig, og i de senere ar eendé&, andel av barn og unge i
grunnskolealder i spesialskoler. Den rapporten detrhenvises til nedenfor, oppgir andelen
til & ligge pa 6,7 % i 2004, mens den |a pa 2,9 & tidligere.

| folge Statistisk arbok 2005 ligger tilsvarendé@ri Norge pa 0,6 %. Da er egne grupper [for
spesialundervisning i vanlig grunnskole regnet semmed spesialskoler. Om man bare tar
rene spesialskoler, er det bare 0,3 % av barn gg ugrunnskolealder som gar pa slike skoler
i Norge. Kilde:

http://www.ssb.no/aarbok/2005/tab/tab-161.h(#9.08.2006)

For den som vil sette seg mer grundig inn i hvorstateundervisning og
spesialundervisning drives i Finland, anbefalegdatie:

Germeten, S, O. M. Johansen og L. Niiranen (2@28)teundervisning og
spesialundervisning i Finland. Rapport fra en saudise.

Rapporten er publisert pa Utdanningsdirektoratettsialer:
http://www.utdanningsdirektoratet.no/upload/RapedFRinland_spesialpedagogikk.pdf
(28.08.06)

Om elevvurdering:

Gradert evaluering gis to ganger per ar — til gved avslutningen av skolearet. De bruker
karakterkort eport card$ som inneholder bade nye og gamle karaktereraslie viser
elevene og foreldre/foresatte hvilken retning etevetvikling gar. Et hayt antall fravaersdager
i lapet av skoledret kan kreves kompensert veteaer ma vaere pa skolen et antall dager i
den perioden det ellers er sommerferie. Hver élewrfanedlig rapport om registrerte
fraveersdager, om hjemmelekser som ikke er gjortbgker som er gjenglemt, og lignende.
Pa denne skolen blir elevenes selvevaluering eddenman skal arbeide med a forbedre.
Det man da gnsker & oppna, er at elevene leereké belvvurdering som et middel til &
styrke og forbedre sin egen laering.

Samtalen med rektor fortsatte neste dag (06.051@&ha fra denne settes inn her:

Skolen benytter muligheten som fins til at skolevender nasjonale, sentralt gitte prgver. |
tillegg benyttes andre typer praver, for eksempaiematikkpr@ver som organiseres av den
nasjonale matematikklaererorganisasjonen. Dettegjior & fa data som gjar det mulig a
sammenligne egne elevers prestasjoner med hva imsteres pa landsbasis.

Elever med ikke-finsk bakgrunn gis tester/prgven su felles for slike elever i hele
kommunen.

Det er mulig for den enkelte skole a utarbeide dgkale laereplaner. Noe palegg om a

bearbeide den nasjonale laereplanen til en lokal filas imidlertid ikke. Pa denne skolen er
det den nasjonale leereplanen, slik den foreliggen utgjar den lokale leereplanen.
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4. 3 Uformelle samtaler med leerere pa laererrommetpauser.

- Med en religionsleerer som forteller om hvordaheted vaere fagleerer i et lite fag pa en
middels stor skole. Nar antallet timer faget haele&enes timeplan er lavt, slik det er i
religion, mater laereren en sveert stort antall eldvenne lsereren underviser faktisk i lgpet av
en vanlig undervisningsuke alle skolens eleverahett undervisningstimer per leerer varierer
mellom 18, som det er i morsmalet, til 24, sometédtkroppsgaving.

- Med en laerer som er ansvarlig for et opplegg otreprengrskapng foretagsamheia
svensk): Han sier at entreprengrskap er et omGdensottas positivt bade fra kommunens
politiske ledelse og fra de elevene som deltapiegget/valgfaget.

4. 4 Engelsktime, kl 12.25 - 13.10. 8. klasse. 2@wver, likt fordelt pa kjgnn. Med unntak
av to elever, sitter alle i par. Leerer: Kvinne, uncer gjennomsnittsalderen for leererne pa
skolen

Innledning pa timen:

‘OK, na begynner vi. Finn fram det dere hadde ihjeelekse.’

Laereren gir instruksjoner ved a fortelle hva dd akiaeide med i lserebok og arbeidsbgker:
Det er preteritium (Past tense: ‘had broken, hagheg’, etc.).

Aktiviteter:

Laereren aktiviserer elevene ved a stille sparsigpakd fa svar fra flest mulig av elevene.
Hun kommenterer svarene og gar sa over til & skeeétinger i presens pa tavla og ber om a
fa de tilsvarende setningene i preteritum.

Klassen skal om en ukes tid (14.05.04) ha en pogvd@enne prgven forbereder laereren
elevene pa. Hun gjennomgar og understreker hviliaét det er som vil bli gjenstand for
praving og hvor i tekstboka og grammatikkboka dsttdfet er & finne. Laereren forventer at
elevene noterer dette i leksebgkene sine.

Den neste aktiviteten handler om futurum og seerligoruken av de modale hjelpeverbene
will ogshall. Leereren viser og forklarer hvordan futurum utke& og hvilke regler for
ordbrukes som finnes i grammatikken. Videre blaveine aktivert ved at leereren stiller
spgrsmal hvor svarene skal gis muntlig ved setmidgeelevene brukerill ellershall.

Neste aktivitet gar ut pa at elevene skriver futtisetninger i arbeidsbakene sine.

For elever som blir tidlig ferdig, gis det henvisgitil ekstraoppgaver. Til slutt gis
hjemmelekse.

4. 5 Kommentarer til denne timen

e Det vi ser her er undervisning som klart falledenden delen av prosjektet EU-MAIL som
dreier seg om MArtixed ability, altsd en undervisning der leereren de svar hupgf&ine
svagrsmal og sine oppgaver til varierende forutegeri hos elevene. Men er det ogsa rom for
IL (individualised learniny? Det kan nok diskuteres, siden alle elevenetimaken gis de
samme oppgaver. Vi kan ikke se at det foregar fimen for oppgavedifferensiering, i alle

fall ikke i de skriftlige oppgavene.

Leereren sirkulerer i klasserommet, samtaler dadedteste elevene og hjelper/statter
enkelte avdem mer enn andre. Det gjgr hun delsimdke mer tid og dels ved a gi mer
direkte rettledning til dem som trenger det, medrarelever far bare raske oppmuntringer
fordi laereren kjenner sine elever og bruker melspdi de som trenger det.
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e Det laereren gjgkananses som tilpasset oppleering (MA), menkdet ogsases som a

drive bare tilpasset oppleering. Hva mener jeg ne@ do, at denne undervisningen et stykke
pa vei er differensiert, men den kan knapt sieséeven individualisert undervisning. Altsa
dreier det seg ikke om IL-delen av EU-MAIL.

e Dette reiser et viktig, ja, helt grunnleggenderspeal i prosjektet EU-MAIL:

Er bruk av undersvisningsmetoder som klart diffsrerer mellom elevene - alt etter deres
evner, deres foretrukne arbeidsmater, osv - en emtlyg betingelse som ma vaere oppfylt far
vi kan kalle det som foregar i en skoletime foivitthalisert undervisning?

eDet fglgende er kanskje en ubetydelighet var sarheregy men den fanger min
oppmerksomhet...

Klasserommene holdes last bade i pauser og timed kunne lase opp og igjen, gar leererne
rundt med ngkler og disse er bade synlige og heren har dem i snor rundt halsen, andre
har dem i snor utenpéa buksebeina, og du kan hgrindter og rangler av ngkler bade i
pauser og timer.

4. 6 Matematikktime, 13.20 - 14.00, 8. klasse

Innledning:

To elever far i oppgave a skrive svarene pa deappte som var hjemmelekse pa tavla. Nar
det er gjort, kommenterer laereren hjiemmelekseomgaug de svarene som ble skrevet pa
tavla.

Aktiviteter:

Mesteparten av det som foregar i resten av timeet@t mot en matematikkprgve som
kommer 11.05.04. Leereren gjor rede for hva elebemdonsentrere seg om og hvor |
laereboka de finner de stoffet de ma vaere forbg@@dt mate pa preven. Elevene bruker
resten av timen til & arbeide med & forberedeibpgatven ved at de lgser oppgaver fra
leereboka/ekstrahefter. Elevene arbeider entenidhabit eller i par. Leereren veiledning, hjelp
0g statte, hovedsakelig til dem som viser at déaikontakt med leereren..

Spgrsmal til laereren:

Etter timen spgar vi laereren om selvevaluering iemattikkopplaeringen. Det svaret vi far, er
at selvevaluering ikke er inngar i laereplanen fatematikkfaget, men at det forventes at den
nye laereplanen vil vektlegge elevenes selvevalgerin

4. 7 Mine egne, sveert personlige refleksjoner ettére dager i to finske skoler

Under oversettelsen av rapporten fra engelsk tdksprakform er det gjort noen nettsgk for
a finne stoff som angar finske elevers gode prigstasi PISA-undersgkelsene. Antallet treff
ved googling pa PISA & Finland 29.08.06 var 2 480.0ved a snu sgkebegrepet til Finland
& PISA var trefftallet 2 440 000.

Det kan hende at noen av mine refleksjoner villeaianerledes ut dersom jeg da hadde
tilgang til det jeg har na, men det hadde jeg i®ik.

Finske elever scorer hayt pa prgver som det lagiesriasjonalt sammenlignbare indikatorer
pa grunnlag av. Hvorfor er det slik? Kan det fonda?
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Sveert personlige og tentative svar fra mitt utsiled, nar jeg forsgker @ sammenligne Finland
med Norge, er disse:

- Er det kanskije fordi betydelig mer tid brukespfdrberede elevene/klassene pa kommende
prever i Finland enn i Norge? Under skolebesgkeme&ilobservert at hele skoletimer brukes
pa & forberede elevene pa prgver som kommer. Dsitati hva engelskmennene kaller
teaching to teser en realitet i Finland. Elever som bruker mémpih a forberede seg pa
kommende prgver, bar da prestere bedre resultatezleer som er darligere forberedt?

Na skal vi ikke glemme at var observasjonsukeki@ fiar en rekke terminpraver som ligger

pa varen, men det er min hypotese at man i fink&sbruker mer tid enn norske skoler pa a
forberede elevene pa kommende prgver.

- Fordi en starre del av hver aldersgruppe av elievimland enn i Norge, ikke gér i vanlige
skoler, men er i spesialskoler? Mitt inntrykk edat i skoleklasser i Norge er stgrre
forskjeller pa elevene enn tilfelle er i de klassenhar observert i Finland. Dersom
inkluderingen omfatter en betydelig stgrre anddbasne- og ungdomskullene, dersom
sammenholdte klasser er et prinsipp som er mengjafort, bgr det vel forventes at det
landet som har gjennomfart den lavere graden dudeking (in casu Finland)vil fa bedre
resultater enn et land med hgy grad av inkludgiingasu Norge)?

- Finland har en lavere andel av elever med innnabdkgrunn/elever som tilhgrer spraklige
minoriteter og treneger derfor ikke, i sammenlignimed Norge, a bruke sa stor del av
leererressursene pa arbeidet med a arbeide meslikegelever grunnleggende kunnskaper og
ferdigheter.

- Finsk leererutdanning er mer fagbasert enn neeskrutdanning. P& barnetrinnet (1.-6.
klasse) har de fleste leerere en femarig klassalédeaming. Dens oppbygging er ikke sa ulik
norsk allmennleererutdanning. P& ungdomstrinnen éemarig utdanning pa masterniva den
vanlige bakgrunnen for finske leerere.

FINNISH TEENAGERS EXCEL IN OECD LITERACY SURVEY

Ja, slik sto det pa nettstedet Virtual Finlandretie 9. juli 2003.
http://virtual.finland.fi/netcomm/news/showartidsp?intNWSAID=2582%29.08.06)

Students in Finland continue to be among the world's best in reading literacy, while their contemporaries in Japan, Hong
Kong-China, and Korea lead in mathematics and science. These were among the findings of a survey of 43 countries
published on July 1, 2003.

Ethvert land ville trolig ha tillatt seg & veerelstver & skare sa godt i en internasjonal samimeinijy som
Finland har gjort i PISA (Programme for InternaibStudent Assessment)

P& EDUs nettsider finnes flere noksa selvtilfrefdsklaringer pa egen suksess.

http://mww.edu.fi/english/pagel ast.asp?path=500,56263,3626%07.12.2004)

3 At det var grunnlag for denne antakelsen, undagey@v det som finnes av harde data om spesiaiskuie.
Finland og Norge. Se tekstboksen pa side 17 ora.dett
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EDU.fiin English | News | Background for Finnish PISA succesy Significance of the Pisa results for Finland

Significance of the Pisa results for Finland

Success in the two successive surveys of learning results tells that the Finnish education
system is very effective and takes care of the whole age group. This may, furthermore,
increase interest in research, development activities and industry in our country. Adaptation
of highly educated people to social changes may also succeed because the conversion training
of educated people does not take as much money as training people from the beginning.

7.12.2004
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5. FJERDE OBSERVASJONSDAG: TORSDAG 06.05.04

5. 1 Klasse: 8. Fag: Historie. Laerer: Mann, alder wer gjennomsnittet for leererne pa
skolen

Denne historietimen er dagens farste time.

Introduksjon:
Ved begynnelsen av timen informerer leereren omoemnkende prgve i faget.
Tema for timen er Sovjetunionens fall

Aktiviteter:

Laereren bruker muntlig framstilling for & gjgre eddr omstendighetene rundt
Sovjetunionens fall. Han kommenterer begivenheseme farte fram mot sammenbruddet og
stiller elevene spgrsmal om konsekvenser av detskgedde. Elevene leser i historieboka om
statene i @st-Europa og om virkningene av Sovjenams fall pa og i disse statene.

Laereren ber om og far forslag fra elevene, tik@gma som sa settes opp pa tavla for & skape
en oversikt over fglgene av Sovjetunionens fall.

Valtio (Stat/land)  Tapahtumat{Konsekvenser) Aika (Tid/nar skjedde det)
f.eks. Tyskland Vest og gst ble forent 1990

Elevene lager skjemaet i arbeidsbgkene sine agy g8t ut etter hvert som lsereren skriver
inn opplysninger i skjemaet pa tavla. Selv utfyjiém gar fort og leereren bruker rikelig med
tid til & diskutere med elevene og la dem komme foslag om hva som bgr tas med og
hvordan det som skal inn i skjemaet, kan formuldbedte tar tid, men stoffet blir til
gjengjeld grundig behandlet.

5. 2 Kommentarer om denne timen

e Bare en leerer med god tillit til egne fagkunnskaplekunne arbeide pa den maten vi har
sett var leerer gjgre. Noen vil kritisere undervigisimetoden og si at den er laerersentrert og at
det bar ikke undervisning veere. Denne muligheted fia kritikk er vedkommende leerer

godt innforstatt med, for etter timen sier harsé: 'This is the way | do it: A one man show.'
Begrepet laerersentrert undervisning settes oftenuptelevsentrert undervisning og implisitt
(eller eksplisitt) i begrepsparet ligger at destarikke er bra og at det andre er godt og riktig.
Alle som har tenkt litt grundigere om undervisningt at det (undervisning) handler om mer

* Sovjetunionens fallbrukes nd gjerne som en betegnelse pa tiden 199dt-1992 da Sovjetunionen ble
opplast. Opplasningen av Sovjetunionen er tettéktaillkommunismens/sosialismens fall, som begtidtey pa
1980-tallet og som gikk inn i en avslutningsfasd siotten av 1980-tallet. Den endelige opplgsningen
Sovjetunionen kom altsd noen &r senere.
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enn leerere og elever. Undervisning involverer mireselementer: All undervisning har et
innhold. Innholdet kan vaere mer eller mindre tygldliden timen vi nettopp observerte var
innholdet i sentrum. Det var altsa en innholdstiasedervisning vi observerte. At det var
laereren som malbar innholdet, er vel ikke mer dikrdst bar vaere?

e | en betydelig del av den undervisningstimen \8exerte, var det lsereren og
leerestoffet/innholdet som var sentreringspunkkéassen. Det som foregikk, ma man gjerne
kalle frontalundervisning, fordi leereren konfroméeelevene med et faglig innhold som han
dels forventet at de hadde forberedt seg pa admimeed, at de var kjent med stoffet ved at de
hadde gjort hiemmeleksen sin, som var a lese ortedwtet som sa ble bearbeidet i denne
timen.

Det leereren gjorde, var ikke a sjekke om elevemmé&stoffet giennom rene gjengivelser fra
leereboka. Nei, arbeidet i timen var konsentrertiofinne fram til de viktigste delene av en
historisk prosess. Bade det a lage et skjemalfetteéilaeringen og det & velge ut hva som
burde skrives inn i skjemaet var noe laereren gjosdenarbeid med elevene, men slik at det
aldri var tvil om hvem som hadde mest omfattendenkiaper og som derfor kunne korrigere
og forbedre innspill fra elevene. P& den métertimaen langt mer enn et enmannsstow.
Selvsagt kunne leereren ha brukt enda mer tid enmgjoade pa samtale og diskusjon med
elevene om hvorfor man bgr kunne og bgr vite nodveansom har foregatt hvor i rimelig

naer fortid. Om han skulle gjort det i tillegg tétchan gjorde, ville det krevd mer tid. Og i
undervisning er tid en minst like knapp ressurs panandre livsomrader. Leerere ma alltid
velge a avsta fra a gjgre ting de kunne ha gjondiervisningen sin.

e Den klassen vi nettopp har observert, er den sasamevi var i pa slutten av forrige dag.
Da med en annen laerer. Na er denne klassen migesstiDet er klart mye mindre fysisk uro
som utspiller seg under timen. Hvorfor er det Sixgr vi oss. Er det fordi klassen denne
timen har en mannlig leerer som alle elevene védriger a bli matt med respekt og rolig
atferd? Er det fordi det er fgrste time og ingeblit uopplagt enn&? A veere skoleelev er en
anstrengende jobb og vi ser at elevene gradvisr@irukonsentrerte utover dagen. Ville den
samme klassen ha oppfart seg mer urolig dersonadigehhatt historietime med den samme
leereren i siste i stedet for farste time dennedtggen? Antakelig er det et samspill mellom
faktorene, slik at bade hvilken laerer man har agodadagen timene ligger, pavirker hva som
foregar av uro og forstyrrelser av undervisningen.

5. 3 Klasse: 8. Fag: Engelsk. Leerer: Kvinne, yngrenn gjennomsnittet for laererne pa
skolen.

Innledning til timen:
Leereren spgr klassen: Hvem vil bli intervjuet ava@&U-MAIL-representantene senere i
dag? Flere som er villige, lgfter handa og leerptakker raskt ut de aktuelle.

Aktiviteter tilrettelagt av laereren:

® Her er det for fristende til & la det veere, & &igm et aktuell kommentar: | bladet Utdanning 4y 18.08.06
skriver Alfred Oftedal Telhaug kronikk om 'Prinsigpfor en ny laererutdanning’. Blant de mange gode
spissformuleringene finner vi der falgende, somhisiorieleerer sikkert ville ha gledet seg overerD
formidlingsglade fagpedagogen forsvarer fortellimgmens den som er hjelpelgs som formidler, svdiiger
prosjektarbeidet og til dels ogsé forsvarer kaseat falger med et slikt arbeid’. Hele kronikkems her:
http://www.utdanning.ws/templates/udf 13043.429408.06)
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Engelskbokas leksjon 14 begynner med en histori@tootige hendelselrcredible thing$.
Teksten spilles av som lydopptak og bestar av nfpagtander om mennesker, ting og
tilstander og av reaksjoner pa utsagnene/pastandbwervidt de er rimelige eller ikke.

Et musikkinnslag avspilles: Louis 'Satchmo' Armsgse versjon aWwhat a wonderful

world’. Leereren oppfordrer til & synge med, men ingendgs Om melodien er ukjent eller
det & ta tonen krever for mye mot, er ikke godité v

Neste tema handler oWlest Side Story leereboka gir en kortversjon av hva som hender i
denne musikalen. Leereren gar gjennom handlingelfustyerer med kutt fra musikken.
Deretter leser elevene teksten i leereboka og aversken til finsk. Laereren ber ulike elver
om & oversette setning for setning. Etter hvert swarsettingen gar framover, kommenterer
leereren elevens oversettelser og ber dem merkeveedan engelsk uttrykker ting annerledes
enn hva finsk gjar, for eksempel hvordan verb sonkés i teksten, bgyes pa engelsk.

Oppgaver:
Elevene far i oppgave a skrive setninger der dkdireksten onWest Side Storylaereboka
som et utgangspunkt. Hiemmelekse til neste engeislqis til slutt.

5. 4 Kommentarer om denne timen

e Vi observerte den samme klassen sent pa dagermggdgjen slar det oss som
hovedinntrykk at oppfarselen er bedre na enn démei®g vi lurer igjen pa hvorfor. Er det
slik at tiden pa dagen er utslagsgivende; at elewdin mer slitne, ukonsenterte og aggressive
etter som skoledagen lider? Hva er det som faisdemme klassen til & oppfare seg ganske
ulikt i to settinger som ikke er sa forskjellige2tizne som er forskijellig, er tiden pa dagen vi
observerer klassen: Sent eller tidlig pa dagen.aiddte som er forskjellig, er hvilken leerer
klassen har. Og det tredje som er forskjellig, @m $alger av faktor nummer to, er hvilket

fag klassen har. Det vi som observatgrer leggekendr er at det er noen forskjeller i hvilke
metoder laererne bruker til & opprettholde arbeidgroa skaffe seg respekt fra elevene.

e Men fortsatt er flere gutter som ikke oppfarer segmsvar med det som forventes av
skoleelever. Som observatgr oppfatter jeg detaslide elevene som forstyrrer/braker gnsker a
forstyrre undervisningen og a tiltrekke seg medaheg oppmerksomhet. Det som likevel
skjer, er at verken leereren eller medelevene reagegrlig mye pa dem som forstyrrer.
Hvorfor skjer dette? Er det slik at alle kjenneetandres seeregenheter og vet hva som vil
skje og forlengst har tilpasset seg hverandre? @Ggen velger i hovedsak a overse de
forstyrrelsene som kommer i stedet for & patale.d@ette har vi iakttatt na i flere klasser.

e En helt annen sak slar oss ogsa: Hvorfor er dstosé forskjeller i hvor gode elevene er i
engelsk, og seerlig i engelsk uttale? Hvorfor erstiktat noen elever, seerlig en del av guttene,
uttaler engelsk med sveert tydelig finsk aksent?speées ikke a vaere tvil om at denne uttalen
er noe de bruker helt bevisst. De synes a dyrkstagsfinglish!

5. 5 Kommentarer om antall timer som bgr observeresnder et skolebesgk i prosjekt
EU-MAIL

Vi som er observatarer, utveksler synspunkter pfaoget av observasjonstimer. Hvor
mange timer trenger vi & veere til stede for & ska$fs de opplysningene vi trenger? Mitt syn
her og na er at vi bgr observere en og samme klassenn en gang og at observasjonene
foregar pa ulike dager, til ulik tid pa dagen ogdnodike leerere. Hvordan begrunner jeg dette?
- Elevenes oppfarsel i klassen endres i lgpet akedkrgen. Det inntrykket vi far, avhenger av
nar pa dagen vi observerer. Derfor bar vi ikke olm® en klasse bare en gang.
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- Elevenes oppfarsel i klassen avhenger mye akéwvikerer klassen har. Derfor bgr vi
observere en klasse med (minst) to forskjelligeteer

- Det at observatgrer er til stede betyr mindre a®ire dagen enn den fgrste. Dette har vi
spurt elever om og svarene bekrefter min pastaad: verveaer har liten betydning for det
som foregar i klassen nar vi kommer dit den andiged. Om det er slik at var observasjon
skal veere det som gjerne kalles naturalistisk,d@im mest naturalistisk den andre
observasjonsdagen.

5. 6 Kl 11.00 - 11.45 En spesialundervisningsgruppeed to elever. Leerer: Mann, alder
neaer gjennomsnittet for leererne pa skolen. Han er sgsialpedagog; har far arbeidet so
fagleerer.

| tiden som har gatt fra rapporten ble skrevetn eegelske versjonen og til den na ble
oversatt, har jeg kommet til at det vi observedr heller bgr kalles stgtteundervisning enn
spesialundervisning. Oversettelsen holder seg artidltil sprakbruken i rapporten slik den
ble skrevet i 2004.

De to jentene har vaert i spesialgruppe siden marseth De tilbringer om lag like mye
skoletid den klassen de tilhgrer og i spesialgrupgaige har veert skulkere og det er
skulkingen som er grunnen til at de er i spesiggau De har ikke svake
laeringsforutsetninger, men de har betydelig matvitot skolen. De utgjar det som pa
engelsk kalles motvillige laerendesluctant learners Begge far vanlige arbeidsoppgaver,
ikke spesielt tilrettelagte oppgaver og leerererdgm kun en kort innfgring i hva de skal
arbeide med og de far beskjed om & arbeide sedigteg bare be om hjelp nar de star fast.
Om dette er en utilsiktet effekt av at vi er deat vi ikke sikkert, men det kan godt veere:
Leereren og observatagrene begynner a samtale sptélsmal og gi svar og falgen av dette er
at de stakkars jententyitd ressuka)! helt overlates til seg selv!

Vi samtaler med spesialleereren som legger vekt pia spesialgrupper (maksimum 6
elever) er ngdvendig dersom laereren skal makténaegienkelt elev tydelige og stabile linjer
for det laeringsarbeidet hver enkelt skal utfgresbm spesialundervisningen skal gi
resultater, er det ogsa ngdvendig at elevenesifef@dresatte er positivt innstilte til og statter
det tiltaket skolen iverksetter. Statte fra forelfiresatte er uomgjengelig nadvendig nar det
dreier seg om & fa elever som har skulket til beg & mate pa skolen hver dag og til rett
tid.

5. 7 Etter lunsjpausen. Klasse: 8. Den samme sombhesgkte fgrste time i dag.
Fag: Matematikk

En ung kvinne som fortsatt er i gang med sine ksirdrer har steppet inn og overtatt klasse
for en laerer som har fatt forfall. Hun har ikket fdye tid til & forberede seg og det er
urimelig overfor henne & gi kommentarer til hva lgjmr som laerer. Kommentarer til hva
elevene gjgr, gis i neste punkt i rapporten.

5. 8 Mine elevobservasjoner

e Fra mitt observasjonssted ser jeg at de sammaesk@m i morges satt som lys, na
oppfarer seg ganske annerledes. Eleven er mye enkagisentrerte og bryr seg mindre om &
gjgre de oppgavene laereren ber dem om & arbeideDeddr seq lettere forstyrre av
hverandre og det er flere som aktivt forstyrrert 8etydelig at tankene hos mange rgrer seg
om noe som ligger langt borte fra skolefaget matidaHva som kan vaere grunnene til at
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oppfarselen endres sa mye, bergres flere stedar folenne rapporten.

To mulige forklaringsfaktorer i tillegg til de soallerede er omtalt, nevnes her:

- Kan det veere slik at matpausen er et sa viktignfofor sosial kontakt at alt som foregar i
pausen, vil trekke tankene over pa det sosialecogpplige og bort fra skolearbeidet?

- At leereren bare er vikar, tolker mange elevdigreom et uttrykk for at det som skjer her og
na, er mindre viktig og at det er mindre ngye hemmjer i en vikartime enn hva man gjor i
en time med sin faste leerer.

e Et trekk som slar meg ved mange av de klasseharwbservert, er at elevene organiserer
seq i grupper pa 3 eller 4 medlemmer. De alletdlgsuppene bestar av bare gutter eller bare
jenter. Hver gruppe har noe som trekker medlemrtieheerandre: Noen grupper dannes pa
det grunnlag at medlemmene har en felles intengtesgor skolen — idrett, musikk, moter,
eller biler/mopeder. Andre grupper dannes av elsgar er noenlunde like i skoleprestasjoner
og det finnes bade grupper bestaende av hgytytlader og grupper bestdende av elever
som yter mindre i sine skoleprestasjoner.

5. 9 Samtale med fire elever (tre jenter og en gytt

1) Hva er det som hjelper dere til a leere?

Det a ha profesjonelle leerere som er i standsilae gode arbeidsforhold i klassen og for
klassen, hjelper oss nar vi skal laere noe pa skolen

Nar du skriver og noterer timen, er det letteraeéel bade pa skolen og hjiemme.

Nar foreldrene hjelper og statter, er det lettelaid.

Det hjelper a vurdere seg selv, & sammenlignealegreed andre i klassen. Det fgrer til at vi
tenker mer pa hva det er vi ma lzere.

En av dem sier at det er best a fa arbeide slikaat slipper a ha laereren hengende over
nakken mens man arbeider.

2) Hva er det som kan hindre dere i & leere?
Det er nar andre elever braker og forstyrrer.

3) Kan dere fortelle om en gang dere har oppleVaé sezerlig godt?

Dette kan saerlig hende i matematikk: Plutseligéntisrstar man hvordan man ma ga fram
for & finne et riktig svar. Det kan ogsa skje ithiie: Man fatter interesse for historiske
hendinger og dermed blir det morsomt & leere.

4) Hva gjer dere for & overvinne vanskeligheteeiied egen leering?
Da gjar vi mer hjiemmearbeid enn de leksene somavob sa spgr vi foreldrene og/eller
sgsken om hjelp og forklaringer

5) Oppfordrer lzererne dere til & samarbeide ogthijelpe hverandre?
Det er ikke sa ofte leererne snakker om dette, mensiiter i par eller grupper, hjelper vi jo
hverandre.

6) Hvor mye tid bruker dere pa en vanlig dag parhjeelekser?
Et kvarter til en halvtime per dag, og mer narsietrt er en prove.

7) Bruker leererne a bytte om pa plasseringa detéasserommet?

Ja, det bruker & bli en del omplassering og ompgtipg nar vi begynner igjen etter ferier.
Det kan ogsa hende noen blir flyttet i lapet avestag
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8) Hva gjar dere dersom dere ikke forstar hva lamegjor eller sier?
Vanligvis vil vi da spgrre de vi sitter sammen nfiedvi eventuelt spar laereren.

9) Hva venter/forventer dere av skolen/skolegangen?

Vi venter at leererne skal veere hjelpsomme og sagrlig skal hjelpe de elevene som har
vanskelig for a lzere.

Vi venter at lsererne griper inn mot mobbing og neykb

10) Har vart besgk hatt noen innvirkning pa det $@mforegatt i klassen i gar og i dag?
Ja, noe innvirkning har det hatt bade pa leereeger. Alle oppfarer seg litt annerledes enn
de gjer til vanlig.

11) Hva slags fritidsaktiviteter driver dere ettoletid?
Her nevnes fotball, riding, pianospill og det & #aate sammen med kameratene.

5. 10 Finsktime. Emne: Markedsfaring. Laerer: Kvinne alder naer gjennomsnittet for
laererne pa skolen

Klasserommet:

| dette rommet store deler av veggene dekket meadegjninger som viser hvordan elevene
forestiller seg at personer fra nasjonaleposetuéddehar sett ut. Sa vel Vainamaoinen som

limarinen er representert. Pa tegningene lignange pa hvordan norske elever framstiller

troll.

Innledning:
Timen begynner med at et videoklipp fra en reklaimefises. Opptaket er gjort av en film
som har veert vist pa fiernsynet.

Aktiviteter:

Etter at de har sett filmen far elevene i oppgasealysere de elementene som ble brukt |
filmen: Sprakbruken, lydbruken og framstillingsfa@m Leereren stiller en rekke spgrsmal om
dette og elevene gir mange og fantasifulle svar.

Etter denne muntlige sekvensen starter en oppgavekiame som sjanger i
spraksammenheng. Elevene skal skrive setningeeklame i arbeidsbgkene. Som
utgangspunkt for skrivingen lager leereren en lister temaer de bgr/kan skrive om. Listen
blir lang og fra mitt stasted sa den krevende et.Kan selvsagt skyldes mine svake
kunnskaper péa dette feltet. Noen av de elementamermgikk, var sprakkeli), bilder

(kuvad og lyd @ane).

Hjemmelekse:

Elevene skal velge seg en side fra et av de ukeb&ldereren har tatt med. De skal rive ut
den aktuelle siden, ta den med seg hjem og sknvagport som analyserer hvordan
reklamen her uttrykker sitt/sine budskap.
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6. AVSLUTTENDE KOMMENTARER OG APNE SP@RSMAL

6. 1 Kommentarer om observasjon

Det er ikke vanskelig & observere hvordan undeinvigm og laeringsaktivitetene er organisert
i finske skoler, selv om jeg som observatar ikkstér spraket. Selvsagt er det vesentlige
aspekter ved det som foregar i klassene som upeslipin oppmerksomhet fordi jeg ikke
forstar finsk verken i tale eller skrift. Men fordii et klasserom kan se hva elever og laerere
gjer, vil vi ogsa stort sett forsta hva som foreggir de samhandler med hverandre: En streng
eller en humoristisk bemerkning fra laereren hgodsa likt ut pa finsk som pa norsk. Og en
elev som er ukonsentrert ser omtrent lik ut i Fidlaom i Norge. Nar vi kanskje ikke helt
skjgnte hva som foregikk, kom vare hjelpere/tolkss ofte til unnsetning.

Det er atskillig vanskeligere gjennom observasjshkdife seg noe seerlig sikkert inntrykk av
om de aktivitetene som laerer og elev ufgrer, firapen lzeringsresultater. Jeg kunne for
eksempel ikke lese og forsta hva en elev skrevairbaidsbok, men jeg kunne jo se pa eleven
om arbeidet gitt lett eller om det skjedde undetstamd.

Det viktige spgrsmalet et imidlertid dette: Er dutlig & observere leering?

Det er mulig & observere resultater av leering.ari for eksempel observere at en elev etter a
ha utfart en laeringsaktivitet, kan gjgre noe humfkize kunne gjare far leeringsaktiviteten

var gjennomfart. Dette gjelder sa vel mer abstraktéeoribaserte leeringsresultater og mer
konkrete og praktiske leeringsresultater. Vi kareobsre at en elev har lzert & lgse ligninger
med en ukjent og vi kan observere at han/hun hadlé&oppe hgyde med saksestil. Men det
er ikke pa samme mate a observere selve leeringieh den er en mental aktivitet - noe som
foregar inne i hodet og resten av kroppen pa desnide.

6. 2 Apne sparsmél om forholdet mellom skoleobserspnene og mélene prosjektet EU-
MAIL

Denne delen av rapporten inneholder spgrsmal somiuikiet opp under observasjonsuka.
De har kommet sa vel mens jeg har veert i klasseemeraom mens jeg har samtalt med
andre eller nar jeg har fart indre samtale med se®g Noen av spgrsmalene blir bare stilt og
blir ikke forsgkt besvart.

Metodologiske sparsmal

Begrepet beste praksisest practiceprukes av enkelte partnere innenfor prosjektet nirey

er det et uklart begrep, ikke minst forbindelse releale, undervisning og leering. Hva som er
den beste maten a organisere et skolesystem p&phvar den beste maten & gjiennomfare
undervisning pa, hva slags leeringsaktiviteter sormgst og best leering, kan ikke avgjares
ved enkle vurderinger og opphgyes til sannhetersahgjelde for alt og alle. Hva som er
best, avhenger av omstendighetene, det! Og i sklemstendighetene mangfoldige. Nar
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omstendighetene er s& mangfoldige som de er iskblie det bare mulig & hevde at noe er
bedre enn noe annet og at noe er darligere enam, men a si hva som er best, er umulig.
Det man s& hevder er bedre eller darligere, makaane belegge og begrunne.

Mitt spgrsmal, som jeg har levert mitt eget svar @ésnittet ovenfor, er derfor:

Siden det ikke er mulig & observere beste praksisyi ikke da legge bort begrepet beste
praksis i prosjektet, nar observasjon er var vétdgnetode for datainnsamling?

Et oppfglgende spgrsmal ma veere dette:

Kan vi bruke vare observasjoner som grunnlag foegalinger om hvordan leererutdanning
bar drives?

Mitt svar er at det kan vi knapt og at vi ikke kaet fordi spgrsmal om validiteten,
generaliserbarheten og nytten av de data vi sasglsom vi i hovedsak samler ved
observasjon og ved intervjuer/samtaler, har veefittodiskutert og vurdert prosjektet vart.

Innvendinger mot a stole for mye pa observasjon satode

| hver eneste skoletime vi observerer er det gellaktorer som pavirker hva som foregar og
hvordan de foregar, men det er bare et begrentat an disse faktorene vi er i stand til &
overskue og ta i betraktning nar vi beskriver ogpewer skoletimen. Om dette har jeg gitt
noen videre kommentarer i rapportens punkt 2.9.

Kan man endre skolesystemer ved ytre reorganisering

Et utgangspunkt og initiativgrunnlag for prosjekii-MAIL har veert de tyske
initiativtakernes ideologiske gnske om & endreesiaitemet i den aktuelle tyske delstaten og
innfare et nytt skolesystem som ligner mer pa deiske landenes enhetsskole.

Det norske skolesystemet bygger na (2004) paaifjeticereplan siden 1974 og den fjerde
leereplanen skal tas i bruk fra 2006. Har skolerésieendret seg saerlig mye som falge av
disse laereplanendringene? Skolen/skolene har gjegétd en mengde endringer, men de
kommer vel mer fra andre pavirkninger enn endrindgreplanenes and og bokstav?
Endringene kommer vel mer som resultater av stgrentd sosiale, gkonomiske og
politisk/ideologiske endringer som har foregatin§unnet i stort enn som resultat av
leereplanendringer og av utvidelse av grunnskokemiftil ti ar?

Er det i det hele tatt slik at skolesystemer ogetiskoler endres saerlig mye gjennom ytre
palagt reorganisering, slik som innfgring av nyeejganer eller nye pedagogiske ideologier?
Jo, noen endringer blir giennomfart etter paleggn skoler er og ma, som viktige sosiale
institusjoner, veere stabile og motstandsdyktige atéar hastige og lite gjennomtenkte
endringsgnsker.

Oppfatninger om laering og undervisning innenforgpeatet EU-MAIL

Er vi oss i prosjektet tilstrekkelig bevisste onillekmellom lsering og undervisning. Vi har
hatt noen drgftinger om dette, men siden prosjdigkierne i hovedsak er laerere og
leererutdannere, har vi en slem tendens til a tealkepg skrive mest om undervisning og
fortrenge at laering ikke undervisning - er skoleré og mening.

| bokenThe process of learningjterer Biggs og Moore hva Shuell (1986: 429) sierhvor
viktig det er i skolen a tenke mer pa laeringen g@nindervisningen: 'Hvis elevene skal leere
det de skal leere pa en effektiv mate, da er lsesegrmnleggende oppgave a fa elevene til &
engasjere seg i slike laeringsaktiviteter som harsannsynlighet for fgre til de gnskede
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leeringsresultatene. .. For a fa til dette hjelperédhuske at det elevene gjar, er betydelig
viktigere for hva som lzeres enn hva lzereren §jor.’

Forbindelsene mellom aktiviteter og leering

Nar og hvor, hvordan og hvorfor leerer elever i sk@ Det er ikke tvil om at laering er en
aktivitet, men det er alltid i hovedsak en menikdivitet. Det er ikke sikkert at de aktive og
sosialt vellykkede elevene lserer mer og bedre emrmiddre fysisk aktive og mer
tilbaketrukne elevene.

Etter at jeg har observert elever og leerere fimeslager, slar det meg at laererne er dyktige til
a fordele sin oppmerksomhet pa de elevene someremgtte og hjelp. Samtidig er det klart —
ogsa for leererne — at det alltid vil veere en devel som ikke far den hjelp og statte som
kunne fare til bedre lzering hos disse elevene. lreetear derfor i blant spgrre seg selv om
det er de elevene som far mest hjelp og stette laode fa hjelpen og stgtten og tenke over
om det kanskje er andre elver som burde fa mederujar.

Da arbeidet med oversettelsen av denne rappontegiké (i august/september 2006), hadde
avisen Dagbladet flere reportasjer om finsk skgleterpa ble det meningsutvekslinger o
temaet. Her tas bare med en henvisning til et ggnlelebatten, nemlig fra
kunnskapsministeren. Tittelen pa hans inserataré_av Finland — ikke kopiere!’ Det kan
leses her:

http://www.dagbladet.no/kultur/2006/08/29/47517681h§06.09.06)

=

® Kilden for sitatet er Shuell, T. J. (1986) Cogrétconceptions of learninfeview of Educational Research,
56, 411 — 36 og lyder pa engelsk sliik:students are to learn desired outcomes in sspemble effective
manner, then the teacher’s fundamnetal task itestudents to engage in learning activities thatléely to
result in their achieving those outcomes... It iphdlto remember that what the student does isadlgtmnore
important in determining what is learned than witad teacher does.’

Study visit in Finland May 2004 Steinar Wennevold Report  in Norwegian.doc 30



EU-Mail — European Mixed-Ability and Individualised Learning

7. LITTERATUR

Anning; Angela (1997The first years at school. Education 4 tdB8ckingham, Open
University Press

Barnes. Rob (199%ositive Teaching, Positive Learninigondon, RoutledgeFalmer

Bollington, Rob, David Hopkins & Mel West (1998 Introduction to Teacher Appraisal. A
Professional Development Approatbndon, Cassel Educational Ltd.

Block, Cathy Collins & Michael Pressley (eds.) (2DComprehension Instruction. Research-
Based Best Practicadew York, The Guilford Press

Coffield, F., D. Moseley, E. Hall & K. Eccleston2004)Should we be using learning styles?
What research has to say to practicendon, The Learning and Skills Research Centre

Eisner, Elliot W. & Alan Peshkin (eds.) (199Qualitative Inquiry in Education. The
continuing debatéNew York, Teachers College Press

Gipps, Caroline, Bel McCallum & Eleanore Hargrea(@®00)What Makes a Good Primary
School Teacher? Expert Classroom Stratediesdon, RoutledgeFalmer

Gjgsund, Peik og Roar Huseby ( 2008)kus. Observasjonsarbeid i skol€slo, N.W.
Damm & Sgn

Hartman, Hope J. (ed.) (200Metacognition in Learning and Instruction. TheoRgsearch
and PracticeDordrecht, Kluwer Academic Publishers

Hastings, Nigel & Karen C. Wood (200Reorganizing Primary Classroom Learning
Buckingham, Open University Press

Henderson, John (199®)emory and Forgetting.ondon, Routledge

Hopkins, David (1996 Teacher’s Guide to Classroom ReseaRinckingham, Open
University Press

Jakku-Sihvonen, Ritva (200Eyvaluation and Outcomes in Finland — Main Result$995—
2002 Helsinki, National Board of Education. (Evaluatib®2002)

Study visit in Finland May 2004 Steinar Wennevold Report  in Norwegian.doc 31



EU-Mail — European Mixed-Ability and Individualised Learning

http://www.edu.fi/julkaisut/evaluation.pdf

Kincheloe, Joe L. (2003ljeachers as Researchers. Qualitative Inquiry agi o
Empowerment.ondon, RoutledgeFalmer

Loughran, John (ed.) (199Researching Teaching. Methodologies and Practioes f
Understanding Pedagoglyondon, Falmer Press

Lyngsnes, Kitt og Marit Rismark (1999)daktisk arbeid Oslo, Universitetsforlaget

Morgan, Colin & Glyn Morris (1999)00d Teaching and Learning: Pupils and Teachers
SpeakBuckingham, Open University Press

Nordahl, Thomas og Terje Overland (199¥]ividuelle oppleeringsplaner — om tilpasset
oppleering i en inkluderende skalslo, Ad Notam Gyldendal

Ongstad, Sigmund og Alfred Oftedal Telhaug (reti97@)Differensiering i teori og praksis.
11 nordiske bidrag-orsgk og reform nr. 34. Oslo, Tanum-Norli

Pikaniemi, Harri (2002) The Paradigms of Researci@aching and the Assessment of
Education, pp. 77- 97, in: Jakku-Sihvonen @@Vvaluation and Outcomes in Finland —
Main Results in 1995-2002

Riding, Richard and Stephen Rayner (1996nitive Styles and Learning Strategies.
Understanding Style Differences in Learning &ghaviour London, David Fulton
Publishers

Ross, Alistair (2000Curriculum. Construction and Critiquéondon, Falmer Press

Schofield, Harry (1976Jhe Philosophy of Education: An Introductidtondon, George
Allan & Unwin Ltd.

Sgvik, Nils et al. (1981Pn Individualized Instruction. Theories and Resbarc
Oslo, Universitetsforlaget

Tickle, Les (2000)eacher Induction: The Way Ahe&lckingham, Open University Press

Utdannings- og forskningsdepartementet (2@Ri8)asjonsbeskrivelse av grunnoppleeringen

Valijarvi, J., P. Linnakyld, P. Kupari, P. Reininkan & I. Arffman (2002)The Finnish
success in PISA — and some reasons behidgviiskyla, Institute of Educational

Research, University of Jyvaskyla

Vedeler, Liv (20000bservasjonsforskning i pedagogiske fag. En innfpribruk av
metoderOslo, Gyldendal Akademisk

Study visit in Finland May 2004 Steinar Wennevold Report  in Norwegian.doc 32



