SUOMALAINEN KOULU NORJALAIS-ENGLANTILAISESTA NAKOKULMASTA

Kahteen suomalaiseen ylaasteeseen tehdyt vierailut aloittivat EU MAIL -projektin kouluvierailujen sar-
jan toukokuussa 2004. Toiseen kahdesta vierailusta osallistuivat Garry D. Hall Englannista ja Steinar
Wennevold Norjasta, joista jadlkimmainen vastasi raportin Kirjoittamisesta. Vierailijat haastattelivat kou-
lujen johtajia, opettajia ja oppilaita seka seurasivat oppitunteja ja kirjasivat muistiin oppitunneilla teke-
mi&an havaintoja. Raportti on yksityiskohtaisempi kuin my&hemmin tehtyjen vierailujen raportit, joiden
rakennetta mallinnettiin tarkastelemalla suomalaiskouluista tehtyja havaintoja EU MAIL -projektin ta-
voitteiden ndkokulmasta.

Raporttinsa alussa Steinar Wennewold analysoi sanojen oppilas ja opiskelija vastikkeita eri kielissa
seuraavalla tavalla: "Huomautus sanojen student (opiskelija, oppilas) ja pupil (oppilas) kaytostad: Kum-
paa naista sanoista minun tulisi kdyttd4d? Miné suosin pupil-sanaa ja kdyttdydyn raportissa sen mukaises-
ti. Pupil on késitettd elev (henkilda, joka nostetaan esiin oppimisen avulla) kaikkein lahimmaksi, joka
on norjassa kaytetty sana. Norjassa ei voi olla opiskelija, ennen kun aloittaa opiskelun korkeakoulussa”.

Steinar Wennewoldin raportti siséltdd kouluvierailuista tehtyjen muistiinpanojen lisdksi runsaasti
teoreettista pohdiskelua ja lahdeviittauksia. Nama osat tekstia tuovat esille muun muassa sen, kuinka
hé&n on tiedostanut havainnoinnin subjektiivisuuden ja kulttuurisidonnaisuuden seka niiden vaikutuksen
havainnoille antamiinsa merkitykseen. Steinar Wennewold muistuttaa myaos siité, etta kielellinen kom-
munikointi tapahtui padsaantoisesti tulkkien vélityksella. Tulkkaus rajaa aina jotakin Kielellisesta infor-
maatiosta, jonka samaa Kieltd puhuvat voivat jakaa keskenddn. Tassa suomalaisessa esityksessa keskity-
tdan kuitenkin vain Steinar Wennewoldin havaintomuistiinpanoihin keskittyvaan osaan ja jatetdan teo-
reettiset pohdiskelut vahaiselle huomiolle.!

VIERAILURAPORTTI
Steinar Wennewold
Ostfold University College, Norja

KESKUSTELU REHTORIN KANSSA ENSIMMAISESSA VIERAILUKOHTEESSA 2.5.2004

Ensimmaisessa koulussa, johon vierailu suuntautui, rehtori on hoitanut virkaansa muutaman vuoden
ja koulutukseltaan han on aineenopettaja. Vierailun ajankohtana koulussa oli noin 360 oppilasta.
Ylaaste késittad luokat 7,8 ja 9, miké tarkoittaa, ettd oppilaat ovat 13-16-vuotiaita. Yldaste ja lukio
sijaitsevat toistensa laheisyydessd, mutta hallinnollisesti ne ovat erillisia kouluja.

Koulu on oppilasainekseltaan heterogeeninen. Noin joka kymmenes oppilas saa tukiopetusta.
Likimain puolet tukiopetukseen piiriin kuuluvista oppilaista kdy koulua paasaantoisesti yleisopetuk-
sen luokissa ja he saavat tukiopetusta vain osassa oppiaineita. Kaksi pientd oppilasryhmaa, jotka
koostuvat kaikkien ikdryhmien oppilaista, ovat erityisluokassa. On myds olemassa pieni joukko
kayttaytymishairioista karsivia oppilaita, jotka opiskelevat omana ryhménaan. Muutamalla erityis-
tuen tarpeessa olevalla oppilaalla on oma koulunk&yntiavustajansa.

Haastattelussa koulun rehtori kertoi havainneensa, ettd monia vaikeuksia omaavien oppilaiden
m&é&rd on nousussa ja naiden oppilaiden vaikeudet ovat luonteeltaan kumulatiivisia: ongelmat veta-
vat toisiaan puoleensa toisia vaikeuksia, kasautuvat ja tuloksena on oppilas, jolla on moniongelmai-
nen. Negatiivinen Matteus-efekti ndytt&a todentuvan.

! Toimittanut Liisa Kyyronen



Kouluterveydenhoitaja tydskentelee koulussa joka pdiva. Laakari kay kerran viikossa ja sosiaali-
tyontekija voidaan kutsua paikalle, miké&li hanen apuaan tarvitaan.

Haastattelussa rehtori totesi koulun olevan tyypillisen suomalaisen yldasteen, joka sijaitsee tihe-
asti asutetun asutuskeskuksen laheisyydessa. Rehtori haluaa, ettd kaikki kouluyhteison osapuolet
arvostavat suurta huomioon ottamista ja tydskentelevat sen eteen. Vanhempainyhdistys on ensisijai-
sesti epavirallinen koulua tukeva toimija, mutta silla on myos poliittista vaikutusta, kun se esittaa ja
puolustaa koulun etuja kunnallishallinnosta vastaaville elimille.

HUOMIOITA ENNEN OPPITUNTIEN ALKAMISTA

Saavuimme kouluun aikaisin ja opettajat tervehtivat meité ystavallisesti sanomalla huomenta ja jopa
hyvaa huomenta. Opettajanhuoneessa opettajat keskustelivat ja jakoivat tietoa tulevasta opetuksesta
ja muusta tyostaan. Keskustelujen sisélto ja esitystapa vaihtelivat tarkedsta vahemmaén térkedan ja
virallisesta humoristiseen. Luokat ovat ennen koulun alkamista, valitunneilla ja jopa opetuksen ai-
kana lukossa. Koulun henkilékunnalla on avaimet ja he kéyttavéat niitd avatakseen tai lukitakseen
tiloja.

7. LUOKAN KAKSOISTUNTI OPPIAINEENA MATEMATIIKKA 2.5.2004

Luokkahuone sijaitsi koulun vanhemmissa rakennuksissa, mikd nakyi tilan yleisilmeessa. Ikkunat
ovat korkealla. Auringonvalo paasee niista sisdén, mutta kukaan ei voi katsoa luokkaan eika kukaan
luokassa voi seurata ulkopuolen tapahtumia. Luokan edessa oli tavallinen vihred taulu ja seinét oli
koristeltu oppilaiden tekemilla toilla. Seindn alaosassa oli kaappeja opettajien ja oppilaiden tavaroi-
den sdilyttamiseen. Seinélld olevassa julisteessa oli kerrottu, millainen kdytds on hyvéksyttavaa,
kuten

— Tule ajoissa tunnille.
— Annatoisille ty6rauha.
— Pyyda puheenvuoro viittaamalla.

Luokassa oli véhemmén oppilaita kuin pulpetteja. Oppilaita oli yhteensa 14 oppilasta, 7 tytt6a ja 7
poikaa.

Tunnin aiheena oli pituuden yksik6ihin — millimetrista kilometriin (mm, cm, dm, m, dam, hm,
km) ja pituusyksikdiden muunnoksiin.

Ensimmaisen tunnin rakenne

— Opettaja jakoi tehtdvamonisteita ja kertoo lyhyesti alkaneen tunnin kulusta.

— Oppilaat tyoskentelivat pareittain tai yksin.

— Opettaja kirjoitti vastauksia taululle, esitti kysymyksid, rohkaisi oppilaita, puhui heille ja
yritti saada oppilaat tutkimaan aihetta. Kuten heterogeenisissé ryhmissa saattaa olettaa,
oppilaiden kiinnostus ja motivoituminen tyéskentelyyn vaihteli. Vai voisiko osan oppi-
laita haluttomuus johtua maanantaivasymyksesta? Pari poikaa meteloi ja pyrki saamaan
muiden oppilaiden huomion itseensé tai hairitdkseen toisten tydskentelyd, tosin ilman
suurta vaikutusta.

— Suurin osa tunnista kaytettiin tehtavien tekemiseen, jonka aikana opettaja kierteli luo-
kassa. Han antoi oppilaille, joiden piti tehdé itsendisesti tyokirjan tehtévia, yleisia tai yk-
sittaisia neuvoja. Jotkin oppilaat muodostivat tyOpareja tai kolmen hengen ryhmia. Mi-
kali he keskittyivat tehtdvaansa, opettaja ei vaatinut yksintydskentelya.

— Tunti paattyi siihen, etta opettaja kertoi seuraavan tunnin sisallosta.



Toinen tunti oli ruokavalitunnin jéalkeen ja se oli sisallollisesti jatkoa ensimmaiselle tunnille.

— Opettaja esitti kysymyksia — koskien pituuden yksikoitd — koko luokalle palauttaakseen
oppilaiden mieliin edelliselld tunnilla opiskeltuja asioita.

— Opettaja esitti eri oppilaille erilaisia kysymyksia varmistaakseen, etté he olivat oppineet
mitat. Han kertasi sd&nnot, joita tarvitaan kun yksikoitd halutaan muuttaa toisiksi.

— Opettaja esitteli uutta sisaltod ja uusia kasitteita, kuten erilaisten geometristen muotojen
ympérysmitta ja nelikulmioiden pinta-ala. Esittelyn jalkeen oppilaat tekivat kirjan teh-
tavia.

8. LUOKAN ENGLANNIN TUNTI 2.5.2004

Luokkahuone oli avoin ja tilava. Ikkunat olivat korkealla ja niin oppilaat eivat hairiintyneet ulko-
puolen tapahtumista tai ihmisistd. Oppilaat, joita on 10 poikaa ja 4 tytto4, istuivat paririvissa.

— Opettaja jakoi edellisten tehtévien tehtdvamonisteet tarkastettuina.
— Oppilaat saivat tehtdvakseen vihkoonsa itsearvioinnin koskien edellista opiskeltua asiaa.

Apulaisemme ja tulkkimme ka&ansivat meille vierailijoille kysymykset, jotka olivat tekstikirjan it-
searviointi osiossa. Kysymykset olivat seuraavat:

— Mitd muistat parhaiten edelliselta tunnilta?

— Mitka asiat olivat sinulle uusia?

— Miten paljon sinulle uusia sanoja kaytettiin? ...paljon, puolet, pari, ei yhtaén

— Miten kielioppi sujuu? Tuletko toimeen sen kanssa? ... todella hyvin, hyvin, suhteellisen
hyvin, minun taytyy kerrata sita

— Mité pidat tuntien sisallosta? ... todella hyvé, mielenkiintoinen, OK, tylsa

— Minké arvosanan antaisit itsellesi?

— Piirré logo, joka kuvaa tuntia.

1) Englannin tekstikirjassa oleva uusi aihe esiteltiin. Paivan aiheena ovat teinitrendit.

2) Opettaja antoi muutaman ohjeen ja sai oppilaat mukaan. Seuraavassa on lueteltu joitakin
tehtavisté:

3) Oppilaat lukivat vuorotellen sanoja déneen ja muut toistavat perassa.

4) Oppilaat istuivat seldakkain parin kanssa ja tehtdvéana oli kertoa, mité kullakin oli paalla.

5) Kuunneltiin nauhoitetta ja kerrattiin tekstin sanoja.

6) Oppilaat jaettiin uusiin ryhmiin ja he saivat tehtdvakseen lukea "mallikeskustelun” ja kes-
kustella sitten itsendisesti mallin avulla.

Yleinen vaikutelma talta tunnilta

Erilaisia tehtavid hyodynnettiin. Tehtdvat perustuivat erityyppiseen materiaaliin: tekstikirjaan, tyo-
Kirjaan, englanninkielisiin nauhoitteisiin ja musiikkiin.

Tunnin aikana yksil6llistaminen tuli hyvin esille. Tehtévat antoivat oppilaille mahdollisuuden
tyoskennelld kykyjensad mukaan.



8. LUOKAN HISTORIAN TUNTI 2.5.2004

Opettaja kertoi oppilaille, ettd paivan ensimmaéinen aihe on EU ja sen viimeisimmaét kehitysvaiheet.

Tunnin tdssa osiossa opettaja esitti kysymyksié koko luokalle ja oppilaat ilmoittivat viittaamalla
halukkuutensa vastata. Kuten kaikissa heterogeenisissa luokissa nékyy ja mika on tavallista histori-
an tunneilla erittdin yleista, jotkut oppilaat ovat erittdin aktiivisia kun taas toiset eivat. N&kyvaa vas-
taan vaittamista ei ollut havaittavissa. Opettaja kaytti aikaa vastausten kommentointiin ja niiden
saattamiseen suurempaan kokonaisuuteen.

Toinen tunnin aihe kasitteli ensimmaisia astronautteja.

Luokka sai lukutehtdvén tekstikirjasta. Kun lukeminen oli saatu pé&&tokseen, opettaja esitti kysy-
myksid ja kommentoi annettuja vastauksia. Opettaja kaytti tekstikirjaa kysymysten perustana ja
kysymykset kohdentuivat suureen maaréén faktatietoa. Opettaja kierteli luokassa. Han osoitti erin-
omaista historiantuntemustaan keksiessaan tilanteeseen sopivia kysymyksid "nyt ja tdssa”, toisin
sanoen han ei ollut suunnitellut kaikkia kysymyksidéan etukéateen.

Kolmas teema téll& historian tunnilla oli Kuuban kriisi vuodelta 1962. Oppilaita piti lukea teksti
oppikirjasta ja tyostaa tekstia itsenéisesti.

Yleisia mietteitd tdmén tunnin pohjalta

Tamé opettaja kaytti sitd, mitd yleisesti kutsutaan didaktiseksi opetusmuodoksi. Verrattuna néke-
miimme matematiikan ja englannin tunteihin talla tunnilla enemmistd oppilaista oli nédkyvasti aktii-
visia — tavalla, joka oli helppo huomata. Vierailijalle nousi mieleen tarked kysymys: miten eri ope-
tusmuodot vaikuttavat oppimisen mééraén ja laatuun. Vaikuttavatko opetusmetodit, jotka edellytta-
vat oppilailta suurempaa fyysistd osallistumista enemman, eri tavalla kuin opetusmetodit, jotka
edellyttavat oppilaita tydskentelemadn hiljaa ja omalla paikallaan? Tieddmmeko todella, onko niissé
mitattavia eroja? Oma vastaukseni on, ettd emme tiedd. Emme edes kunnolla tiedd, onko olemassa
keinoja mitata eroja.

Kun vertailin erilaisia opettajapersoonia, jotka kayttivat erilaisia opetusmenetelmig, tein péatel-
man, ettd on tarkeda sailyttdd opettamisen ja omien opettamismenetelmien valinnan vapaus. Pidan
opettamisen ja omien opettamismetodien valinnan vapautta yhtena arvokkaimmista ja arvioimatto-
mimmista — ellei jopa arvokkaimpana ja arvioimattomimpana — periaatteena, mité opettamisessa on.
Aivan kuten koulun tai luokan oppilasaines edustaa suurta persoonallisuuksien, mielenkiintojen ja
kykyjen Kkirjoa, edustavat opettajat tyypiltddn (ehkd myos maaraltaan) vastaavanlaista vaihtelua. Jos
yritdmme pienentda tata vaihtelua pakottamalla opettajia kdyttdmé&n samoja metodeja ja perusteita,
menetdmme jotakin arvokasta.

KESKUSTELU MATEMATIIKAN JA HISTORIAN OPPITUNNIT PITANEIDEN OPETTAJIEN KANS-
SA

Opettajien padasiallinen reaktio kysymyksiimme, joka koski oppimistaidoiltaan erilaisten oppilai-
den ryhmia, oli, ettd heidan luokkansa todella ovat sekoitettuja. Variaatio on suurta niin luokkien
valilla kuin myos luokkien sisallakin. Heiddan kommenttinsa koskien yksil6llistdvaa oppimista seka-
ryhmassa oli, ettd yksilollistdvan opettamisen osuus maaraytyy suuresti opettajasta. Yksilollistami-
nen ja itseohjautuva oppiminen ovat tavoitteena ideaalisia, sanovat opettajat. Periaatteen toteuttami-
nen kaytanndssa ei ole niin yksinkertaista kuin sen esittaminen.

Kysyimme heiltd heiddn kokemuksiaan itsearvioinnista valineend, joka saa oppilaat tietoiseksi
omasta oppimisestaan ja kehittymisestdan oppijana. Vastaus oli, etté itsearviointi on positiivista, jos
se saa oppilaan tietoiseksi omasta oppimisestaan ja saa heidat ajattelemaan omia oppimisstrategioi-



taan ja eri opiskelutapojen tehokkuutta. Toisaalta — erilaisiin tekstikirjan itsearviointikysymyksiin
vastaaminen saattaa muodostua rituaaliksi, joka tapahtuu ilman suurta miettimista.

8. LUOKAN ENGLANNIN TUNTI 3.5.2004
Luokkahuone ja opettaja tuttu eiliseltd englannin tunnilta
Toiminta:

— Palloa heitettiin opettajan ja oppilaiden vélilla. Opettaja sanoi sanan suomeksi ja heitti
sitten pallon oppilaalle, jonka tuli sanoa sama sana englanniksi. Riippumatta siitd, antoi-
ko oppilas oikean vai vaaran vastauksen, pallo palautettiin takaisin opettajalle, joka kek-
sii uuden sanan ja heitti pallon seuraavalle.

— Oppilaat kertasivat sanoja tekstikirjasta. Opettaja sanoi jokaisen sanan ensin &éneen ja
oppilaat toistivat sen.

— Kuunneltiin danitteitd tekstikirjan teksteistd. Paivan teema oli nuorisokulttuurin synty-
minen tarkasteltuna 1950- luvun (The Wild One) ja 1960- luvun (All You Need Is Love)
nakokulmasta.

— Oppilaita pyydettiin kertomaan kuunnellun osan paaasiallinen sisalto.

— Opettaja kertoi sekd englanniksi ettd suomeksi, mita oppilaiden tuli tehdé ja tydskennelld
(yksin tai pareittain) ja kuinka kauan heill& oli aikaa (10 min.) tehtévan tekemiseen.

— Opettaja tarkasti tehtdvien tekemista kiertelemalla ja esittaméalla oppilaille kysymyksié,

joihin oppilaat vastasivat ja jotka kannustivat heité.

Uusi aihe ”Kouluasut”

Kotitehtava: Kirjoittakaa vahintédan 7 lausetta kouluasuista.

Yleisida huomioita tunnista

Opettaja kéytti tunnilla englantia ja suomea sekaisin. Jotkin opettajat vaativat, ettd tunnilla puhutaan
vain vierasta kieltd, mutta tdméa opettaja ei sitd vaadi. Tama tuntui olevan viisas paatos, silla osa
oppilaista ei ole niin hyva englannissa, etta pelkka englannin kielen kaytto riittaisi.

Tunti oli hyvin vaihteleva. Sisalté vaihteli helposta haastavaan. Opettaja eritteli vaatimalla eri
oppilailta eritasoisia ja -laajuisia vastauksia.

Opettaja sovitti omat reaktionsa erittain hyvin siihen, mita oppilaat tekivat: han vastasi huumo-
riin huumorilla, puuttui huonoon kayttdytymiseen tai kieleen kaantymalla huonosti kayttayty-
van/puhuvan oppilaan puoleen.

7. LUOKKA ENGLANNIN TUNTI 3.5.2004

Opettaja oli sama kuin ylla edella esitetylla 8. luokan englannin tunnilla. Luokassa oli myés kou-
lunkdyntiavustaja.

Opettaja jakoi tunnin tehtdvid koskevia ohjeita, osaksi suomeksi ja osaksi englanniksi. Sitten
oppilaat saivat tehtavid, joista he voivat valita, mité4 tekevét. Opettaja valitsi kaksi oppilasta, joiden
tuli kuunnella liséksi tekstikirjaan liittyva aanite. Tarkoituksena oli, ettd puhutun englannin kuule-
minen laajentaa heidén sanavarastoaan ja parantaa heidan &antdmistadn. Oppilaat tydskentelevat
enemman tai véhemmaén tuntitehtdviensa parissa.

Kesken tunnin annettiin uusi tehtava. Oppilaiden oletettiin tydskentelevén pareittain ja esittavan
toisilleen kysymyksié tehtdvamonisteesta toisen vastattavaksi. Tehtéva oli samalla kertausta.



MATEMATIIKAN TUNTI RUOKAVALITUNNIN JALKEEN
Aihe: geometriset muodot

— Oppilaat saivat tehtavia, jotka liittyivat geometristen muotojen ominaisuuksiin. Tunnilla
kaytettiin piirtoheitintd. Opettaja esitti oppilaille kysymyksia testatakseen heiddn ym-
marrystaan.

— Tehtavat vaihtelivat kappaleiden muodoista niiden tilavuuteen. Opettaja laski taululle
malliksi erilaisten geometristen kappaleiden tilavuuksia.

— Molemmat tehtavat olivat tiiviisti yhteydessa oppilaiden oppikirjaan.

— Kaotitehtdvat annettiin oppikirjasta.

KESKUSTELU KAHDEN 8-LUOKKALAISEN POJAN KANSSA TULKIN VALITYKSELLA

Kysymys: Mika auttaa teitd oppimisessa?
Vastaus: Lukeminen auttaa meitd oppimaan (Steinar Wennewoldin pohdintaa: Vastaus siséltéé
varmasti tekstikirjan lukemista, mutta ei kai pelkéstdan?)

Kysymys: Mika vaikeuttaa oppimistanne?
Vastaus: Niin oppilaiden kuin opettajienkin negatiivinen asenne vaikeuttavat oppimista. On
mahdotonta olla aina positiivinen!

Kysymys: Kertokaa ajasta, jolloin oppimisenne/tydskentelynne on ollut erinomaista!
Vastaus: Englannin tunnit ja tehtdvdmonisteet annetaan esimerkkina.

Kysymys: Miten vanhempanne auttavat teitd oppimaan?
Vastaus: Apua tulee isosiskolta ja myds isalta kaytdnnon asioissa.

Kysymys: Miten haluatte, ettd opettajat auttavat?
Vastaus: Pyydamme tarvittaessa opettajalta lisdapua, mutta myds luokkatovereilta saadaan apua.

Kysymys: Opiskeletteko oppimisstrategioiden avulla?
Vastaus: Ollaan opittu ala-asteella enemman oppimisstrategioista ja siitd, miten oman oppimi-
sen kanssa voi tehda toitd mielessa kuin yl&asteella.

Kysymys: Kertokaa omasta kehityksestanne aineessa, josta pidétte.
Vastaus: (Esimerkiksi) Suurempi/parempi ymmarrys itsendisen tietokonetyoskentelyn tulokse-
na.

KESKUSTELU 7. LUOKAN TYTON JA POJAN KANSSA

Kysymys: Mika auttaa ja mika haittaa oppimistanne?

Vastus: Kun oma kotielama on kunnossa, on myds helpompi keskittya opiskeluun.

Kun harrastukset ja omat mielenkiinnot ovat tasapainossa koulun kanssa, on helpompi keskittya
opiskeluun.

Opettajat, jotka tutustuvat jokaiseen oppilaaseen henkilokohtaisesti ja tatd kautta tuntevat jokai-
sen oppilaan vahvuudet ja heikkoudet, tukevat oppilaita.



Opettajat voivat hyvin tutustua oppilaisiin kolme vuotta kestavalla ylaasteella. Luokanvalvoja
tuntee oppilaansa hyvin.

Kysymys: Kertokaa ajasta, jolloin oppimisenne/tydskentelynne on ollut erinomaista!

Vastaus: Kun luin tulivuorista ja vulkaanisesta toiminnasta — pidin sitd itselleni tarkednd, sanoi
toinen. Toinen puolestaan kertoi, ettd historialliset tapahtumat ovat mielenkiintoisia.
Matematiikka on yksi mieliaineista.

Siséllon taytyy olla mielenkiintoinen. Opettaja voi vaikuttaa paljon siihen, kuinka mielenkiin-
toinen aihe on etenkin, jos han on hyva kertoja. Aiheen siséaltdé voi myods olla mielenkiintoinen,
jolloin se herattad "valloittamisen” tunteen silloinkin, kun aihe on haastava. Motivaation taytyy
ensisijaisesti tulla oppilaalta itseltddn, mutta tuki on tarkedd kehittdmaan pysyvaa mielenkiintoa
oppimista kohtaan.

Kysymys: Miten haluatte, ettad opettajat auttavat?
Vastaus: Opettajien taytyy antaa vihjeitd/padkohtia, jotka auttavat minua pysymaéaan oikeilla jal-
jilla.

Kysymys: Miten vanhempanne auttavat oppimisessanne?
Vastaus: Saamme enemman apua vanhemmilta sisaruksilta, mutta my6s hieman vanhemmilta.

Kysymys: Auttavatko oppilastovereitanne ja auttavatko he teita?
Vastaus: Kylla, kdytdmme aivoriihi-toimintaa.

Kysymys: Mité teette, jos ette ymmarré opettajaa?
Vastaus: Kéytdmme luokkatovereita apuna, esitimme heille kysymyksid, mikali itse olemme
epévarmoja jostakin.

Kysymys: Uskotteko, ettd olette voineet vaikuttaa siihen, mita juuri opitte?
(Tamé kysymys tuntui olevan liian vaikea, eikd suoranaista vastausta annettu.)

Kysymys: Mita olette oikeasti oppineet?
Vastaus: Kielid ja kotitaloutta, jotka ovat molemmat uusia aineita 7. luokalla.

Kysymys: Mité odotatte koululta?
Vastaus: Odotamme, ettd syvennamme jokaista ainetta verrattuna ala-asteeseen. Meill& on sel-
lainen olo, ettd olemme ala-asteen ja lukion vélissa.

Oppilaat kertoivat kayttavansa laksyjen tekoon aikaa noin 15-30 minuuttia paivassa.
Lempiaineita: Kuvaamataito, aidinkieli, englanti, kemia ja liikunta

Vapaa-ajan vietto: Vapaa-ajan kerho (kerho koulun ulkopuoliselle toiminnalle) ja
jaakiekko

Huomiota 7-luokkalaisten kanssa kaydysta keskustelusta

Tarkkailimme tunnin aikana poika, jonka kanssa keskustelimme. Han tuntui olevan henkisesti pois-
sa eika ollenkaan kiinnostunut aiheesta, mutta keskustelun aikana han osoitti suurta kykya keskus-
tella oppimisesta ja antoi tdsmallisia vastauksia kysymyksiimme.

Miti koulutarkkailijan tulisi tasta oppia? Ainakin, etta: Al4 tee dkkipikaisia tuomioita! Al4 tuo-
mitse liian nopeasti ja helposti!



KOLMAS VIERAILUPAIVA JA ENSIMMAINEN PAIVA TOISESSA VIERAILUKOHTEESSA 4.5.2004

Koulu sijaitsee kaupungissa ja koulurakennus on melko uusi. Meille kerrottiin, ettd koulun oppilais-
ta on suuri maaréa yksihuoltajaperheitd ja maahanmuuttotaustaisia perheita.

KESKUSTELU KOULUN REHTORIN KANSSA

Rehtori antoi hyvén yleiskuvan kaupungin ja sen lahiympériston koulujérjestelméstd. Han kertoi
my®&s uuden opetussuunnitelman tekemisesta.

Tukiopetuksen jarjestdmisesté rehtori kertoi muun muassa seuraavaa: Kun oppilaan erityistuen
tarve todetaan, hén opiskelee yleensd kaksi kuukautta pienryhmaésséa ja palaa sen jalkeen oman
luokkansa pariin. Rehtori kertoi myds, ettd tdméa kaytantd on kaytdssa olevat resurssit huomioon
ottaen jarjestetty taloudellisesti hyvin. Pysyvé sijoittaminen erityisopetusryhmaan ei ole edes oppi-
laalle vélttamatta paras ratkaisu. Pitdmalla oppilaita vain vahan aikaa erityisopetusryhmassa ja vaih-
tamalla ryhman oppilaita on oppilaille mahdollista esittdd selkeitd tavoitteita ja suurempi méaara
oppilaita saa tarvitsemaansa erityistuen. Oppilaat, joilla on vakavia kéayttdytymisongelmia, voivat
olla yli puoli vuotta erityisopetusryhméssa.

Kuka saa erityisopetusta? Opettajat, erityisopettajat, rehtori/vararehtori, terveysalan tyontekijat
ja sosiaalityontekijat tapaavat ja keskustelevat ja paattavat, mihin toimenpiteisiin kussakin tapauk-
sessa ryhdytaan. Vanhemmat ovat mukana paatoksenteossa mahdollisimman paljon. Téssé koulussa
tukiopetuksesta vastaavat kaksi erityisopettajaa. Vierailun ajankohtana koulussa oli kolme koulun-
kayntiavustajaa. Avustajien mééra vaihtelee tilanteen mukaan.

Oppilaat saavat arvostelut kaksi kertaa vuodessa. Tamé koulu kayttédé raporttikorttia, jossa na-
kyvat tdamanhetkisten arvosanojen lisdksi myds edelliset arvosanat. Se helpottaa kehityksen suunnan
havaitsemista, mika on tarke&& oppilaille ja heidan vanhemmilleen. Jokainen oppilas saa kuukausit-
tain raportin, jossa nakyy poissaolot, tekeméattdmat kotitehtavéat, onko Kkirjoja unohtunut ja niin edel-
leen. Vanhempien allekirjoittamana oppilaat palauttavat raportit luokanvalvojalleen. Itsearvioinnin
kaytdnnon parantaminen tulee olemaan lahiajan tavoite. Itsearviointia oppimisen parantamisen kei-
nona tullaan korostamaan.

(Keskustelu jatkui seuraavana paivana.)

Koulu osallistuu valtakunnallisiin kokeisiin. Koulu osallistuu myds muihin koulun ulkopuolelta
tuotettuihin kokeisiin, esimerkiksi aineenopettajajarjestdjen jarjestamiin kokeisiin. Tdman tapaisia
kokeita tehdaén, jotta kouluja voitaisiin vertailla keskendén. Ei-suomalaista alkuperéa oleville maa-
hanmuuttajaoppilaille jarjestetddn omia kokeita.

Valtakunnallisen opetussuunnitelman liséksi on kdytdssd myos paikallinen opetussuunnitelma.
Sen muokkaamista koulukohtaiseksi opetussuunnitelmaksi ei pideta tarpeellisena.

KESKUSTELU OPETTAJIEN KANSSA HEIDAN OLESKELUTILASSAAN

Yksi opettajista muistutti meita siitd, ettd aineenopettajajarjestelmassa pienen aineen (aine, jossa on
vahan viikkotunteja, kuten uskonto) yksi ja sama opettaja kohtaa tytssadn suuren maéran oppilaita,
tassd tapauksessa jopa kaikki koulun oppilaat.
Opettajien viikossa pitdmat tunnit vaihtelevat 18:n (&idinkieli) ja 24:n (esim. liikunta) valilla.
Opettaja, joka opettaa yrittdjyyttd, kertoi, ettd seka poliittiset paattajat ettd oppilaat suhtautuvat
yrittdjyyden opettamiseen myonteisesti.



8. LUOKAN ENGLANNIN TUNTI 4.5.2004

Ryhmaéssa oli 22 oppilasta, joista 11 oli tyttdja 11 poikia. Kahta lukuun ottamatta oppilaat istuivat
pareittain.

— ”OK, aika aloittaa. Ottakaapa laksyt esille.” Nailla sanoilla tunti alkoi.

— Opettaja kertoi oppilaille, minka teksti- ja harjoituskirjan osioiden kanssa he tulisivat tyds-
kentelemaan. Aiheena olivat aikamuodot, kuten oli murtunut, oli avannut”.

— Opettaja aktivoi oppilaita esittamélla kysymyksid, joihin hén sai vastauksia. Saamiaan vas-
tauksia han kommentoi. Opettaja Kirjoitti taululle lauseita, jotka piti muuttaa preesensista
menneeseen aikaan.

— Sitten kaytiin 1api tulevaa koetta: mika tulee olemaan kokeen siséltd ja missé kohtaa teksti-
kirjassa ja kieliopissa namaé asiat I0ytyisivat. limeisesti oppilailta odotettiin, ettd he tekevat
muistiinpanoja tésta asiasta.

— Seuraava aihe oli futuuri, modaaliverbien will ja shall kayttd. Opettaja naytti esimerkkeja ja
antoi saannot. Opettaja kannusti oppilaita esittamélla heille kysymyksia ja antamalla heille
tehtévéksi muodostaa suullisesti lauseita kayttden will ja shall -verbejé.

— Oppilaat Kirjoittivat lauseita tydvihkoihinsa.

— Lisatehtavia jaettiin.

— Kaotitehtévét annettiin.

Huomioita tasta tunnista

Mita ndimme, oli selvéstikin heterogeenisuuden huomioon ottavaa opetusta, mutta jaiké siind myos
tilaa yksilollistavalle oppimiselle? Opettaja sopeutti opetuksensa huonompien oppilaiden mukaan,
mutta kaikki saivat samat tehtavat. Tallaista yksilollistdmisté voisi kutsua tuloksen perusteella eriyt-
tamiseksi.

Opettaja kierteli ja keskusteli useimpien oppilaiden kanssa ja auttoi osaa heistd enemman kuin
toisia. Tdman voi nahdda MAIL (mixed ability & individualised learning) -toimintana, mutta sen voi
myd6s nadhdé pelkkand MA (mixed ability) -toimintana. Tdma tarkoittaa, etta erityttdminen on kay-
t0ssd, mutta ei enempéa kuin, mitd oppilaiden kykyjen eroista johtuen on selvésti tarpeen. T&ma
johtaa tarke&én kysymykseen koskien EU MAIL -projektia: Ovatko selvét toimenpiteet, jotka eriy-
tyvét oppilaiden kykyjen, oppimistapojen ja niin edelleen perusteella, vélttdméaton ehto kuvaamaan
oppituntia, joka antaa tilaa yksilollistavalle oppimiselle?

Tama havainto saattaa tuntua turhalta, mutta...

Tilat olivat lukossa, siksi opettajat kévelivat nédkyvasti ja kuuluvasti avaimineen — avaimien aani
my6s kuului. Mité tdma viestittdd oppilaille, kysyn min?

8. LUOKAN MATEMATIIKAN TUNTI

Kahta oppilasta pyydettiin kirjoittamaan kotitehtdvien vastauksia taululle. Tdman jélkeen opettaja
kommentoi tehtévia ja oppilaiden antamia vastauksia.

Suurin osa tunnista kaytettiin muutaman paivéan péasté pidettavédan kokeen késittelyyn. Opettaja
sanoi, mihin oppilaiden kannattaa keskittya ja mita kohtia Kirjasta kannattaisi lukea kokeeseen val-
mistauduttaessa.

Oppilaat tydskentelivét yksin ja pareittain ja valmistautuvat kokeisiin. Opettaja auttoi ja neuvoi.
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Kysyimme opettajalle itsearvioinnista tunnin jalkeen. Han vastaa, ettd itsearviointi ei ole osana ma-
tematiikan opetussuunnitelmaa mutta ettd uudelta opetussuunnitelmassa odotetaan itsearvioinnin
korostamista. Juuri tasta koulun johtajakin oli meille puhunut.

HENKILOKOHTAISIA HUOMIOITANI VIETETTYANI KOLME PAIVAA KAHDESSA SUOMALAISESSA KOU-
LUSSA

Suomalaiset oppilaat sijoittuvat hyvin kansainvalisissa, vertailukelpoisissa tulostenvertailuissa.
Miksi? Annan erittdin henkil6kohtaisia vastauksia omasta nakokulmastani vertaamalla Suomea ja
Norjaa:

Suomessa kaytetdan luokassa yleisesti enemman aikaa kokeisiin valmistautumiseen kuin Nor-
jassa? Havaitsimme, ettd viimeisina paivind ennen koetta kéytettiin kokonaisia oppitunteja kokeen
valmistautumiseen. Onko kokeisiin suuntautuva opetus tyypillistd? Oppilaiden, jotka ovat valmis-
tautuneet paremmin kokeisiin, tulisi saada hyvié tuloksia, eikd totta?

Késitykseni on, ettd norjalaisissa luokissa on suurempi oppilaiden vélinen variaatio kuin mité
Suomessa nakemissamme luokissa. Mikéli heterogeenisuutta kédytetdadn kouluissa lasten jaottelun
periaatteena, voitaisiin olettaa, ettd sellainen maa pérjaa testeisséd paremmin kuin maa, jossa hetero-
geenisuus on todellisempaa (kuten Norjassa). Eiko totta?

Suomessa maahanmuuttajataustaisten lasten méard on suhteessa pieni, joten Suomessa ei tarvit-
se kéyttaa yhta suurta méaéraa opetushenkilékunnasta perusopetukseen.

Aineopettajajarjestelmd saattaa Suomessa johtaa parempiin testituloksiin kuin Norjan yleisopet-
tajajarjestelmd. Tasta asiasta Norjassa Kiistelladn, koska siella yleisopettajajarjestelmalla on viela
paljon kannattajia. Ehka sopivat tutkimukset osoittaisivat, ettd on olemassa erilaisia opettaja- ja
opettamiskulttuureja.

Maiden vélill4 on ehkd myo6s muita kulttuurisia eroja. Ehka oppimiskulttuuri on erilainen? Mut-
ta miten tunnistamme kulttuuriset erot?

PISA 2003 tulokset

Ylla olevat huomautukset (4.7) kirjoitettiin kouluvierailujen aikana. Muutamia kuukausia myo-
hemmin joulukuussa 2004 ja toisen vaikuttavan suomalaisen PISA menestyksen aallon jalkeen,
Suomen kulttuuriministerion Kkotisivuilta voitiin lukea virallinen tiedote PISA —tutkimusta, Back-
ground for Finnish PISA success (suomalaisen PISA menestyksen taustoja) otsikkona.

Teksti on seuraava:

”Miksi Suomi parjasi PISA:ssa niin hyvin? Joitakin vastauksia l16ytyy suomalaisen yhtendiskou-
luopetuksen péaasiallisista periaatteista:

— Samat kouluttautumismahdollisuudet riippumatta asuinpaikasta, sukupuolesta, taloudellises-
ta tilanteesta tai aidinkielesta

— Koulutuksen kunnallinen organisointi

— Ei sukupuolierottelua

— Taysin maksuton koulutus

— Laaja, ei valikoiva peruskoulutus

— Interaktiivinen ja yhteisollinen tyoskentelytapa kaikilla tahoilla; ajatus kumppanuudesta

— Oppilaiden oppimisen ja hyvinvoinnin yksilllinen tukeminen

— Kehittdmisorientoitunut arvostelu ja arviointi — ei testejd, ei rankinglistoja

— Pétevida, itsendisia opettajia

— Sosiokonstruktiivinen oppimiskasite
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Lyhyt ja avoin arviointi omasta ndkokulmastani: Kulttuuriministerion mainitsemista tekijoista mie-
lestani vain viimeiset viisi selittdvat Suomen ja Norjan vélisen suuren eron PISA -tutkimuksessa.

8. LUOKAN HISTORIAN TUNTI 6.5.2004
Historiantunti oli pdivan ensimmainen tunti.

— Opettaja kertoi seuraavan viikon historian kokeesta.

— Tunnin aiheena oli Neuvostoliiton hajoaminen. Opettaja kertoi, kommentoi ja esitti kysy-
myksiad Neuvostoliiton hajoamisesta. Han yritti saada selville, mitd oppilaat tiesivét ja tay-
densi heidan kuvaansa Neuvostoliitosta.

— Oppilaat lukivat oppikirjasta Itd-Euroopan valtioista ja Neuvostoliiton hajoamisen vaikutuk-
sista ndihin valtioihin ja ndissé valtioissa.

— Opettaja ja oppilaat tekivat yhdessé taulukon, joka ndyttdd Neuvostoliiton hajoamisen vaiku-
tuksia.

— Oppilaat kirjoittivat vihkoihinsa sen, mité opettaja kirjoitti taululle. Opettaja kéytti riittavasti
aikaa keskusteluun oppilaiden kanssa muistiinpanojen tekemisesta. Tehtéva vei paljon aikaa.

— Opettajan kommentti tunnin jalkeen: "Tama on tapa, jolla mina sen teen: yhden miehen
show”

Henkilokohtaisia havaintojani historian tunnista

N&imme tdman luokan edellisen paivén lopussa matematiikan tunnilla. Silloin osa oppilaista tuntui
olevan henkisesti kaukana matematiikan tunnista. Sen seuraaminen, mita tunnilla nékyi ja kuului,
johti tdhan kuvaan mielesséni: Tdma luokka oli tdnd aamuna paljon rauhallisempi kuin eilen iltapéi-
véll4. Miksi asia oli ndin?

— Tietdvatko oppilaat timan opettajan vaativan hiljaisuutta?

— Vaikuttaako vuorokaudenaika? Koulu on rankkaa ty6té ja oppilaiden keskittymiskyky heik-
kenee koulupaivan loppua kohden ja he aiheuttavat néin iltapaivalla enemman hairiota kuin
aamulla.

Suurimman osan tarkkailemastamme tunnista opettaja teki sitd, mitd kutsutaan frontaaliopetukseksi.
Néaimme opettajan, joka odotti oppilaiden valmistautuneet hyvin oppituntiin niin, ettd he tunsivat
sisallén ja ettd he olivat tehneet Kirjassa olevat kotitehtavéat. Tallaista opetusta kritisoidaan ja pide-
tdan usein metodisesti vaarana. Useimmiten sita kritisoivat ihmiset, jotka ovat enemman huolissaan
opetuksesta kuin oppimisesta.

Erityisesti kiinnitin huomioni siihen, ettd tdma opettaja esitti kysymyksia 16ytadkseen ja koros-
taakseen hankalien historiallisten prosessien tarkeimpié osia. Vastaukset kysymyksiin opettaja etsi
ja muotoili yhdessa oppilaiden kanssa. Mikali samat kysymykset annettaisiin oppilaille yksittais-,
pari- tai ryhmatyoksi, olisin melko varma, etta vastausten taso olisi paljon huonompi.

Seuraava tarked kysymys tdssé on tietenkin: Jaakd mieleemme enemman siitd, mité itse saamme
selville, kuin siitd, mit4 joku meille kertoo? Jotkut vastaavat tdéhadn kysymykseen mielelldaan kylla.
Mind en usko, etta tallaisiin kysymyksiin voi vastata Kylla tai Ei. Ja miksi olen tatad mieltd? Koska
on olemassa niin monta tuntematonta tekijad, jotka vaikuttavat oppimiseen, tapahtui se missa tahan-
sa.

Ehké opettaja olisi voinut kayttdd hieman enemman aikaa siihen, ettd han olisi keskustellut op-
pilaittensa kanssa ja tehnyt johtopaatoksen siitd, miksi on tarkedd olla tietoinen l&himenneisyyden
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historiallisista prosesseista. Mikali tata pidetaan tarpeellisena, olisi timén pdivan aihe vienyt vielé-
kin enemmén aikaa. Aika on resurssina koulussa véhintadnkin yhta tiukalla kuin kaikkialla muualla.

8. LUOKAN ENGLANNIN TUNTI

— ”Kuka haluaa osallistua haastatteluun EU MAIL -vierailijan kanssa?” kysyi opettaja. Haluk-
kaat oppilaat nostivat ké&tensa ja talta osin asia oli kasitelty nopeasti.

— Tunti alkoi oppikirjassa olevalla tarinalla, joka kuunneltiin nauhalta. Tarina sisalsi véitteita
koskien ihmisi4, asioita, olosuhteita sekd reaktioita ndihin vaittamiin.

— Musiikkia: Louis ”Satchmo” Armstrong kappaleella *What a wonderful world” (ilman lau-
lua!)

— West Side Story:sta — lyhyt versio: mité kappaleessa tapahtuu.

— Opettaja kévi juonen lapi ja havainnollisti sita patkilla ndytelmén musiikista.

— Tamén jalkeen oppilaat lukivat tekstin englanniksi ja kaansivat sen suomeksi. Opettaja antoi
esimerkkeja englanninkielisistd ilmauksista, esimerkiksi siitd, miten tekstissa esiintyvat ver-
bit taivutetaan.

— Oppilaat saivat tehtavan: Kirjoittakaa lauseita West Side Storyn tekstin pohjalta.

— Kotitehtavét jaettiin.

Huomioita tasta tunnista

Yleisesti oppilaat tuntuivat kayttaytyvan tdndan paremmin verrattuna edelliseen paivaan. Miksi?
Johtuuko se siitg, ettd naimme luokan tanaén aikaisemmin aamulla kuin eilen, jolloin teimme ha-
vaintoja ruokavélitunnin jalkeen?

Luokassa oli pari poikaa, jotka eivét kayttaytyneet hyvin. Tarkkailijana olen sitd mieltd, etta
heidan pyrkimyksensa oli hairitd opetusta ja kiinnittdd muiden huomio itseensd. Yksi heidan kayt-
tamistaan keinoista oli paéstelld outoja &&nid. Silti useimmat luokkatoverit eivat reagoineet heidén
kaytokseensa. Miksi? Ovatko he tottuneita siihen, tarkkailevatko he sitd, mutta eivat kiinnita siihen
huomiota? Opettaja reagoi td4hdn samalla tavalla eli han ei kiinnittanyt yleensd mitdédn huomioita
poikien kaytokseen. Heille huomion antaminen todennakdisesti vain olisi vain lisannyt hairiokayt-
taytymista.

Nékokulma, joka on minulle arvoitus: Miksi jotkut oppilaista olivat englannissa niin paljon mui-
ta parempia? Miksi jotkut, etenkin pojat, aantavét englantia hyvin suomalaisella aksentilla ja tuntu-
vat tekevan sen hyvin tietoisesti? Opettaja vahvistaa, ettd ndin tapahtuu. Oppilaat tuntuvat muutta-
van englannin kielen Finglish:ksi.

Ja toinen hdmmentdva asia: Mika saa saman luokan olemaan yhdelld tunnilla ystavalli-
nen/kohtelias/rento/rauhallinen ja toisena vuorokauden aikana juuri tdman vastakohta? Mielestani
tdma on tarkea tosiasia, joka pistdd minulle tarkkailijana silmaan! VVuorokauden aika tuntuu olevan
tarked tekijé eroja selitettdessa. Toinen tekijé tuntuu olevan opettajan itselleen hankkima arvovalta.
Huomasimme, etta opettajien kayttdman ja oppilaiden hyvéaksyman kurin vélilla oli suuria eroja.

KAHDEN OPPILAAN ERITYISOPETUSRYHMA

Tytot olivat opiskelleet noin kaksi kuukautta erityisopetusryhmassé. He viettdvat suunnilleen yhté
paljon aikaa erityisopetuksessa kuin normaalissa luokassa. Molemmat olivat olleet paljon koulusta
poissa ja juuri lintsaus oli syy siihen, ettd miksi heidat oli siirretty erityisopetusryhmaan. He eivat
olleet huonoja oppijia, mutta molemmat suhtautuivat oppimiseen hieman vastahakoisesti.

Tyto6t saivat normaaleja tehtdvié ja vain lyhyen opastuksen niihin, jonka jalkeen heidan odotettiin
tydskentelevén itsendisesti ja ilman opettajan laajamittaista apua. Tassa tilanteessa oli luokassa
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helppoa havaita tarkkailijoiden lasn&olosta johtuva tilanne: opettaja ja vierailijat alkoivat keskustel-
la ja seurauksena oli, ettd tyttoressukat joutuivat olemaan tydskentelemaan yksin.

Keskustelun aikana opettaja korosti, etté pienet ryhmét (korkeintaan 6 oppilasta) ovat valttamat-
tomi&, kun jokaiselle oppilaalle halutaan antaa selvid ohjeita oppimiseen. Mikéli erityisryhméope-
tuksen on tarkoitus tuottaa positiivista tulosta, on yhteistyé vanhempien kanssa ja vanhempien an-
tama tuki perusedellytyksia, etenkin jos on kyse lintsauksesta.

8. LUOKAN MATEMATIIKAN TUNTI

Varsinaisen opettajan sijaisena oli opetusharjoittelija. Hanella ei ollut mielestani saanut riittavéasti
valmistautumisaikaa.

Tarkkailijan ndkokulmasta oppilaiden ké&ytoksessa oli suuri ero verrattuna ensimmaiseen néke-
maamme tuntiin, jossa oli samat oppilaat. Oppilaat keskittyivét paljon huonommin, olivat vahem-
mén tehtavéorientoituja ja heiddn huomionsa kiinnittyi helposti toisiinsa — henkisesti he olivat kau-
kana matematiikasta. Tama saattoi johtua useista tekijoistd, jotka olen maininnut aikaisemmin.
Ruokavélitunnin aikana voi tapahtua paljon asioita: Valitunnilla tapahtuu paljon sosiaalisia ja hen-
kilokohtaisia kohtaamisia muiden oppilaiden kanssa, jotka vievét ajatukset koulutydskentelysta.

Se, ettd opettajana on sijainen, saa oppilaat varmasti ajattelemaan, ettd tdma tunti on vdhemman
tarked kuin varsinaisten opettajien pitamat. T&mén nékee tavasta, milla oppilaat organisoituivat tun-
nilla. Palatessaan tauolta he jaivat samoihin pieniin ryhmiin, joissa tauollakin todennakdisesti olivat
olleet. Sosiaalisesta nakokulmasta luokka oli jakautunut sukupuolen mukaan 3-4 oppilaan ryhmiin.
Jokainen ryhma oli jollakin tapaa homogeeninen, jotkut muodostuivat yhteisen mielenkiinnon takia,
toiset koulumenestyksen — niin hyvan kuin huononkin — perusteella.

KESKUSTELU NELJAN 7. LUOKAN OPPILAAN KANSSA (KOLME TYTTOA - YKSI POIKA)

Kysymys: Mika auttaa teitd oppimisessa?

Vastaus: Ammattitaitoiset opettajat, jotka pystyvét luomaan luokassa ja luokalle hyvat tydsken-
telyolosuhteet. On helpompi oppia, jos tunnin aikana tekee omia muistiinpanoja. Tilanne on sa-
ma, mikali vanhemmat auttavat l&ksyjen teossa. Itsearviointi, oman tyon arviointi, itsensé ver-
taaminen luokan muihin oppilaisiin ovat tarkeitd. Opettajat, jotka eivét katso olkapéasi yli, aut-
tavat opiskelemaan.

Kysymys: Miké& vaikeuttaa oppimista?
Vastaus: Kun muut oppilaat halisevat ja hairitsevat luokkaa.

Kysymys: Osaatteko kertoa esimerkkeja erinomaisesta oppimisesta?

Vastaus: Voi tapahtua etenkin matematiikassa, kun vain yhtédkkia ymmaértaa, miten asiat pitaa
tehda. Tapahtuu myos historiassa — mielenkiinto tapahtunutta kohtaan kasvaa ja yhtakkia oppi-
minen on Kivaa.

Kysymys: Mitd teette selvittddksenne oman oppimisprosessinne vaikeuksia?
Vastaus: Lisédtehtavia, ja pyydan vanhempia tai vanhempia sisaruksia apuun.

Kysymys: Kannustavatko opettajanne teitd tekemaan yhteisty6ta ja auttamaan toisianne?
Vastaus: Opettajat eivat puhu siitd usein. Kun istumme ryhmissé tai pareittain niin autamme toi-
siamme.

Kysymys: Mika on keskiméardinen aika, jonka kaytatte kotitehtavien tekemiseen?
Vastaus: 15-30 minuuttia pdivassd, enemman, jos on tulossa kokeita.
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Kysymys: Muuttavatko opettajat istumajérjestystanne?
Vastaus: Yleensa taukojen ja lomien jélkeen jarjestysta hieman muutetaan.

Kysymys: Mitd teette jos/kun ette ymmarra opettajaa?
Vastaus: Kysytéddn ensin kaverilta ryhmassa ennen kuin pyydetdén opettajaa selittdméén asia
uudestaan.

Kysymys: Mité odotatte koululta?
Vastaus: Odotamme, etté opettajat ovat avuliaita — etenkin auttamalla oppilaita, joilla on oppi-
misvaikeuksia. Odotamme, etté opettajat tekevat kiusaukselle jotakin.

Kysymys: Onko vierailullamme ollut vaikutusta siihen, mité tanéén ja eilen koulussa tapahtui?
Vastaus: On ollut hieman vaikutusta seké opettajiin ettd oppilaisiin. Kaikki kdyttaytyivat hieman
eri tavalla.

Kysymys: Mité teette koulun jélkeen?
Vastaus: Jalkapallo, ratsastus, pianon soitto, kavereiden kanssa oleskelu

AIDINKIELEN TUNTI AIHEENA MAINONTA

Luokkahuoneen seinalla nékyy oppilaiden piirustuksia ja Kalevalan hahmoja: Vaindméinen ja llma-
rinen. Ne muistuttavat minua norjalaisista trolleista.

— Tunti alkoi videonpétkalla elokuvasta, joka oli ndytetty televisiossa. Tahan liittyen annettiin
tehtdva siitd, miten juuri ndhdyn filmin mainoselementteja analysoidaan: kaytetty kieli, aa-
nen kaytto, esiintymisen muodot ja niin edelleen. Oppilaat osallistuivat aktiivisesti tuntiin.

— Seuraava tehtéva oli kirjoittaa vihkoon mainonnasta genrend. Opettaja teki taululle listan
asioista, joita tekstissa tulisi késitella. Lista oli laaja ja ndytti tarkkailijan ndkdkulmasta vaa-
tivalta.

— Kotitehtava: Etsi opettajan tuomasta lehtinipusta yksi ilmoitus ja Kirjoita kirjoitelma, joka
analysoi sitd, miten ilmoitus tuo ilmi oman sanomansa.

Huomioita havainnoinnista

Tarkkailla sitd, miten opetus ja oppimistehtévét organisoidaan, ei ole tassé yhteydessé liian vaikeaa,
vaikka tarkkailija ei ymmarrakaan kielta. Toki on joitakin tarkeita tekijoitd, jotka puutteellisen kieli-
taidon takia jadvat huomioimatta. Kuitenkin pystyimme (Kirjaimellisesti) ndkemaan, miten opettajat
ja oppilaat organisoivat tydskentelyadn ja ymmarsimme suurimman osan heidan keskindisesta kay-
toksestaan.

Kysymykseen, ovatko oppilaiden oppimistehtavét todella johtaneet oppimiseen, on téssa tapa-
uksessa melko vaikeaa vastata. Kun emme voineet puhua opettajien ja oppilaiden kanssa heidan
omalla aidinkielelladn emmek& ymmartaneet sitd, mita he kirjoittavat esimerkiksi vihkoihinsa. Kui-
tenkin tarkein kysymys tdssd on: Onko ylipd4tadn mahdollista havainnoida oppimista? Voimme
tarkkailla oppimistuloksia, esim. seuraamalla oppilaan harjoitusten tekemista paatellaksemme, mita
hén osaa ja mit4 ei osaa tai ei osannut aikaisemmin. Oppimisen henkistd puolta on hyvin vaikea
tarkkailla, juuri siksi, ettd se on henkinen tapahtuma.



